“2014-Afio.-De la concordia, del didlogo y la paz. S.S. Francisco”

PROVINCIA DEL CHACO
MINISTERIO DE EDUCACION, CULTURA,
CIENCIA'Y TECNOLOGIA : i

RESISTENCIA, i 7 D ’C QOId

VISTO:

La Ley de Educacién Nacional N° 26, 206, La Ley de Educacién Provincial
Ne 6691 ‘La Ley de Educacién Superior N° 24.521 y las Resoluciones del Consejo
Federal de Educacion N° 24/07; 73/08; 74/08; 83/09 y 1588/12; y

CONSIDERANDO:

Que el articulo 71 de la Ley de Educacién Nacional establece que la
formacién docente tiene la finalidad de preparar docentes. con capacidad de ensefar,
generar y transmitir los valores necesarios de las personas, para el desarrollo:Nacional y
la construccidn de una sociedad mas justa;

Que el articulo 74 de la misma Ley determina que el Ministerio de
Educacion, Ciencia y Tecnologia y el Consejo Federal de Educacién acordaran las
politicas y los planes de la formacién docente inicial, como asimismo los lmeamlentos

para .la orgamzacnén Yy administracion del SIstema y los parametros de calidad que
onentan los disefios curriculares;

Que el Instituto Nacional de Formacion Docente, creado por la citada
Ley 26:208, es el organismo regulador a nivel Nacional de la Formacion docente del pals,

y tiene entre sus funciones el desarrollo de politicas y lineamientos basicos curriculares de
la formacién docente inicial y continua;

Que el Consejo Federal de Educacion emite la Resolucion N° 24/07
que aprueba el documento “Lineamientos curriculares Nacionales para la Formacioén
Docente Inicial”, que en su Anexo | establece las pautas para la organizacién curriculér;

Que el articulo 22 de la Ley de Educacién provincial estabiece ‘que ElI

Estado provincial es el responsable de la planificacién, - organizacién, - supervision,

sostenimiento y financiacién del Sistema Educativo Provincial, de conformidad con lo
determinado por las leyes Nacionales y normativas'con‘co',rda_nte's;

Que la formacién docente en Artes Visuales debe entenderse como

una configuracion pedagoégica de caracter integrador, enfatizando los procesos. de

producciéon del Ienguaje de las artes visuales a partir de la-composicion, interpretacion,
puesta en escena, difusion y proyeccion de los mismos;

Que en- este marco se propone ‘la formacion de un docente que
interprete y comprenda al hecho artistico como parte de la cultura -de manera global y
contextual- y de un fenémenp estetico, artistico y cuiturat;

-‘Que es politica de este Ministerio definir los Lineamientos
Curriculares Jurisdiccionales, de Ia formacién docente a partir del principio basico de
asumirla tarea educativa desde su complejidad;

Que  en atencién a los tres niveles de concrecién del curriculo:

Nacional, Jurisdiccional e Institucional, este Ministerio, a través de la Direccién de

Educacién Superior, disefia y desarrolla el Plan de Formacion Provincial
Lineamientos Curriculares Nacionales;

PROF. SERGIO DANIEL SOTO
Ministro de Educacion, Cultura,
Ciencta v Tecnolnma

, a partir de los
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PROVINCIA DEL CHAGCO
MINISTERIO DE EDUCACION, CULTURA,
CIENCIAY TECNOLOGIA

) Que a tal efecto se conforma el Equipo Jurisdiccional
Curricularr, integrado por especialistas .del Campo de la Formacién General, Campo de la
Formacidén = Especifica y Campo de las Practica Profesional, responsables de la
elaboracion Vdel Diseno Curricular Jurisdiccional de Formacion Docente  para el
Profesorado de Educacion Superior en Artes Visuales;

' Que se han realizado distintas instancias de-consuita institucional con
los establecimientos de Nivel Superior dependientes de este Ministerio que ofrecen la -
carrera. del Profesorado de Educacion Superior en Artes Visuales y las diferentes
Direcciones Educativas de este ministerio; A

Que el Disefic Curricular mencionado cuenta con un informe técnico
favorable de la ‘Coordinacién de Desarrdllo Curricular del-Instituto Nacional de Formacién
Docente, dependiente del Ministerio de Educacion de la Nacién;

POR ELLO:

EL MINISTRO DE EDUCACION, CULTURA, CIENCIA y TECNOLOGIA

RESUELVE:

ARTICULO 1°: APROBAR, ¢l Disefio Curricular Jurisdiccional para
la Formacién inicial . correspondiente a la Carrera Profesorado de

Educacién Superior en Artes Visuales con orientacién en grabado- o esoulturay o pintura
que fo'rma parte del Anexo | de la presente Resolucion.
ARTICULO 2°; DISPONER, que el titulo a otorgar sera de “Profesor de Educacion

’ Superior en Artes Visuales con orientacién en graba‘dé"; o ‘Profesor de
Educacion Superior .en Artes Visuales con  oriehtacidén en-escultura”; o “Profesor de
Educacion Superior en Artes Visuales con orientacion en pintura”, respectivamente.
ARTICULO 3°: ESTABLECER gue el documento precedente sera de aplicacién en

los Institutos de Farmacion Docente de la Provincia del Chaco.
ARTiCULQ 4°: REGISTRAR, comunicar y archivar.

"RESOLUCION- N° 7 98 o

PROF. SERGIQ DANIEL SOTO
Ministro de Educacion, Cultura,
Ciencia y Tecnologia

Direccion de Educacion Superior CHACO Pagina 2



ANEXO | A LA RESOLUCION N°7498/14 MECCYT

DISENO CURRICULAR

PROFESORADO DE EDUCACION
SUPERIOR EN ARTES VISUALES CON
ORIENTACION EN GRABADO, O
ESCULTURA O PINTURA

Ano 2014
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INTRODUCCION

“Los esfuerzos realizados en politicas publicas dirigidas a la educacion son coherentes
con el papel central que ella cumple como eslabon del desarrollo. La educacién y el
empleo/son reconocidos como ambitos privilegiados de superacion de los problemas
sociales, operando como mecanismos de inclusion social, de reduccion de
desigualdades y de superacion de la pobreza” Metas 2021

El Gobierno Nacional puso en marcha un Proyecto de pais mas justo e inclusivo que
en materia educativa, ha permitido recuperar el rol del Estado, ejercer plenamente esta
responsabilidad indelegable, conducir un Sistema Educativo Nacional integrado y
cohesionado que garantiza la igualdad, gratuidad y equidad en el ejercicio del derecho
a la educacioén que asiste a todos los ciudadanos.

En concordancia con ese rol, el Gobierno del Pueblo de la Provincia del Chaco
concibe a la educacion como un hecho histérico social que posibilita el acceso a la
informacion y al conocimiento, promueve la inclusion y la justicia social como clave
gue potencia el ejercicio de los derechos esenciales de la ciudadania para fortalecer el
desarrollo econémico-social sustentable de la Provincia.

El Estado Provincial ejerce el gobierno de la educaciéon y a través del Ministerio de
Educacion, Cultura, Ciencia y Tecnologia -M.E.C.C.y T.- “... garantizaran la libertad de
ensefiar y aprender; la responsabilidad indelegable del Estado; la gratuidad de la
enseflanza de gestion estatal;, la participacion de la familia y de la sociedad; la
promocion de los valores democraticos y humanisticos; la igualdad de oportunidades y
posibilidades, sin discriminacion alguna, que aseguren el acceso y permanencia del
educando en el sistema; la promocion del desarrollo humano y del crecimiento
cientifico y tecnoldgico de la Provincia, con vistas a la integracion regional y nacional.”

Este derecho establecido en la Constitucién Provincial, se conjuga con la Ley de
Educacion Nacional N° 26.206, la Ley de Educacién de la Provincia del Chaco
N°6691/10; asienta bases en la funcién primaria encomendada en las Resoluciones
N° 241/05 y 251/05 del Consejo Federal de Cultura y Educacion, y las a Resoluciones
N° 23/07, 24/07, 30/07 y 83/09 del Consejo Federal de Educacion (CFE), vinculadas
con la construccion de politicas educativas federales en el seno del Instituto Nacional
de Formacion Docente, para la formacién docente inicial y continua; asegura ademas
movilidad de los estudiantes a cualquier lugar del territorio argentino y el
reconocimiento nacional de los titulos.

Este documento para la Formacion Docente del “Profesorado de Educacion
Superior en Artes Visuales con Orientaciéon en Grabado, o Escultura o Pintura”,
sintesis de un proceso de construccién democratica, legitima voces de los actores de
los Institutos de Educacion Superior -1.E.S.-, expresa acuerdos comunes para una
nueva escuela que despierta suefios en los estudiantes, cultiva la solidaridad, la
esperanza, el deseo de aprender y ensefiar para transformar su comunidad.

DATOS GENERALES

! Articulo 81 Constitucién De La Provincia Del Chaco
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DENOMINACION DE LA CARRERA

“Profesorado de Educacion Superior en Artes Visuales con Orientacion en Grabado, o
Escultura o Pintura”

TITULO A OTORGAR

Profesor/a de Educacion Superior en Artes Visuales con Orientacién en Grabado.
Profesor/a de Educacion Superior en Artes Visuales con Orientacion en Escultura
Profesor/a de Educaciéon Superior en Artes Visuales con Orientacion en Pintura

DURACION DE LA CARRERA EN ANOS ACADEMICOS
5 Afos

CARGA HORARIA TOTAL DE LA CARRERA
Total HORAS RELOJ: 3179 Hs
Total HORAS CATEDRAS: 4768 Hs.

CONDICIONES DE INGRESO:

Para ingresar a la carrera de “Profesorado de Educaciéon Superior en Artes Visuales con
Orientacion en Grabado, o Escultura o Pintura” los aspirantes deberan:

. Haber aprobado la escuela secundaria o el nivel equivalente a la misma

. Excepcionalmente los mayores de 25 afios sin titulo secundario, siempre que
demuestren a través de evaluaciones que tienen preparacion y/o experiencia laboral acorde
con los estudios que se proponen iniciar, asi como aptitudes y conocimientos suficientes
para cursarlos satisfactoriamente.
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MARCO REFERENCIAL DEL DISENO CURRICULAR
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Marco Politico-Normativo Nacional para la Formacion Docente

Garantizar el derecho a educarse no representa solamente un imperativo a cargo de las
areas de gobierno especificas, sino un desafio ético y politico asumido por el conjunto
de la sociedad, y expresado en la Ley 26.206 de Educacion Nacional; la Ley N° 26.150
del Programa de Educacion Sexual Integral; la Ley 26.061 de Proteccion Integral de los
Derechos de Nifias, Nifios y Adolescentes Ley Nacional de Discapacidad 24901, y el
Decreto 1602/09 de Asignacion Universal por Hijo para Proteccion Social.

Ley de Educacién Nacional asigna al MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL y a las
autoridades jurisdiccionales competentes, la responsabilidad de asegurar los principios
de igualdad e inclusion educativas, mediante acciones que permitan alcanzar resultados
equivalentes en el aprendizaje de todos los ciudadanos independientemente de su
situacion social.

La Ley de Educacién Nacional, ‘“redefine marcos regulatorios para la educacion
Argentina y reformula el papel de la intervencion del Estado Nacional en el sistema
educativo™, en ese contexto, la construccion del Disefio Curricular Provincial se
inscribe en los lineamientos de la Politica Nacional de Formacion Docente.

La demanda de mejorar la calidad de la formacién docente, como apuesta estratégica
por la potencialidad del impacto en el sistema educativo en su totalidad, da origen a la
creacion del Instituto Nacional de Formacion Docente —INFoD-2? ; inicio de un proceso
de dinamizacién, desarrollo y jerarquizacion de la formacién docente en la Argentina;
organismo que acuerda y genera politicas activas que contribuyen, en cada realidad
jurisdiccional, a la paulatina concrecion de condiciones de base que acompafan los
procesos politicos, materiales y simbdlicos.

Desde esta perspectiva, los proyectos formativos, dan visibilidad a la formacion
superior como un sistema con rasgos comunes Yy singularidades articuladas en la
compleja trama de realidades de los subsistemas de cada provincia, para facilitar la
movilidad de las trayectorias estudiantiles entre IES y garantizar el reconocimiento
nacional de los titulos.

En este sentido, el Curriculo legitima un proyecto cultural, politico y social, construido
por los actores desde el territorio e inscriptos en un contexto federal de Politicas
Educativas en el ambito del Consejo Federal de Educacion y del INFoD.

Lineamientos de la Politica Educativa Provincial de la
Formacion Docente

El Gobierno del Pueblo de la Provincia del Chaco, a través de la Politica Educativa
apunta a que “...todos y todas tengan la misma oportunidad de educarse y transformar
la inclusion social en excelencia educativa...™,

Es en este sentido que la Ley de Educacion Provincial N°6691/10, regula el ejercicio del
derecho de ensefar y aprender en el contexto multicultural y plurilinglie y expresa la
voluntad del Estado Provincial que inserto en el proyecto politico federal, a través del
M.E.C.C.y.T., por primera vez asume el desafio de la construccion democratica de los
disefios curriculares jurisdiccionales de los diferentes profesorados; pone en valor el
saber experto de docentes y voces de todos los actores institucionales del ambito de
Educacion Superior; jerarquiza y revaloriza la formaciéon docente como factor clave del
mejoramiento de la calidad de la educacion.

Es decir, pretende una Formacién Docente que prepare profesionales capaces de
ensefiar, generar y transmitir conocimientos y valores necesarios para la formacion
integral de las personas, el desarrollo nacional, provincial y regional, y la construccion

2 Ley de Educacion Nacional. Art. 2, 3y 7. Res.24/07.Anexo |. Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion
Docente

% Resolucién CFE N° 140/11
4 Gobernador de la Provincia del Chaco Contador Jorge Milton Capitanich
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de una sociedad pluricultural justa. Promueve la construccion de una identidad docente
basada en la autonomia profesional y el espiritu critico y autocritico, el deber
democratico, el vinculo con la cultura y la sociedad contemporanea, el trabajo en
equipo, /el compromiso con la igualdad y la confianza en las posibilidades de
aprendizaje del-estudiante

La construccion de nuevas identidades como estrategia para la
formacion docente

El cambio de paradigma en Educacion Superior interpela a los diferentes actores de los
IES, invita a la reflexiéon, y en clave pedagdgica pone en valor el aprendizaje colaborativo
en red como estrategia para superar las restricciones de las condiciones materiales.
Desde esa perspectiva resignificamos la practica docente como la “...mediacién cultural
reflexiva y critica, caracterizada por la capacidad para contextualizar las intervenciones
de ensefianza en pos de encontrar diferentes y mejores formas de posibilitar los
aprendizajes de los alumnos y apoyar procesos democraticos en el interior de las
instituciones educativas y de las aulas, a partir de ideales de justicia y de logro de
mejores y mas dignas condiciones de vida para todos los alumnos” (Resolucién CFE N°
24/07).

Es a partir de la obligatoriedad de los diferentes niveles educativos, que se convoca a
repensar la formacion de docentes; se obliga a la educacion superior a comprometerse
con la formacion docente inicial para dar respuesta a una sociedad en transformacion
constante, que requiere de un profesional docente con la capacidad de innovar,
negociar, trabajar en equipo para la producciéon de conocimiento no solo cientifico, sino
ademas, de conocimientos reflexivo relacionados al proceso de ensefanza-aprendizaje;
practica que constituye una instancia fundamental en la configuracién de la identidad
profesional docente.

De manera que, el acompafiamiento a las trayectorias estudiantiles a través de un
proyecto colectivo, organico integrado, coordine y articule estrategias para alcanzar una
formacién de calidad, con visién de conjunto capaz de superar la individualidad y
atomizacion de unidades curriculares.

Es necesario entonces, que las Instituciones de Formacion Docente en Artes Visuales,
en tanto organismos del Estado, asuman el liderazgo pedagdgico, para que el/la futuro/a
Profesor/a en Artes Visuales en su transito a lo largo de la carrera cobre especial
protagonismo, se apropie de valores y compromisos dificilmente transferibles en las
curriculas pero que configuran la particularidad de ese rol social, politico y cultural que
deberan desempefiar en el futuro.

En este sentido es fundamental institucionalizar, experiencias formativas en contextos
multicultural y plurilinglle, en diversos escenarios para interactuar con realidades
heterogéneas e intercambiar aprendizajes con diferentes sujetos y ambientes.

Aceptar este principio, supone enfocar necesariamente procesos de ensefianza desde
una perspectiva en la que el estudiante:

 Asuma responsabilidad y autonomia en la organizacién y planificacion de su
trayectoria estudiantil para su desarrollo académico.
» Fortalezca el rol civico y social a través de actividades de voluntariado con las

escuelas asociadas en la ejecucion de lineas de trabajo que el MECCyT y/o las
instituciones generen.

* Intervenga en actividades y proyectos formativos innovadores (solidario, como
extension y practica de contenidos curriculares) orientado y acompafiado por el
docente a lo largo del recorrido académico de acuerdo con los objetivos propuestos.
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» Participe en grupos de trabajo cooperativo e interactivo y centre su atencién en la
herramienta digital, en la informacién y en la co-construccion del conocimiento
facilitado por el docente.

En términos cualitativos estos espacios formativos redefinen conceptos y sentidos del

aula que deben responder a un conjunto de variadas caracteristicas y factores: urbanas,

periurbanas o rurales, de localizacion céntrica o periférica, de contextos socio-culturales
con diferentes grado de vulnerabilidad y recursos; “ ...Interpretar a la ensefianza desde
una perspectiva critica, supone repensar el sistema micro y macropolitico como parte de
una organizacion educativa que en tanto ambito de vinculos de accion aloja a todos los
actores, procura quebrar l6gicas de sentido comun y contribuir a la reflexion sobre la
necesidad de cambiar las representaciones y mandatos para procurar un lugar para los
estudiantes en una etapa decisiva de su desarrollo personal... “Resolucion 24/07 CFE.;
esto es, la superaciéon de vinculos unidireccionales hacia politicas de articulacion entre
institutos formadores, universidades, otras instituciones y el entorno, flexibiliza el
desarrollo curricular, permite la conformacion de redes a partir de las cuales sean
posibles experiencias de innovacion y de experimentacién, como lo posibilita la
Resolucion N°7121/11MECCyT “Espacios Alternativos de Formacién” en el marco de las
Resoluciones 24/07 y 188/12 CFE.

Fundamentacion Pedagdgica

La formaciéon docente en Artes Visuales debe entenderse como una configuracion
pedagdgica de caracter integrador, enfatizando los procesos de produccién del lenguaje
de las artes visuales a partir de la composicion, interpretacion, puesta en escena, difusion
y proyeccién de los mismos. De este modo, se pretende que lo/as futuro/as docentes se
pongan en dialogo con este lenguaje, interprete y comprenda al hecho artistico como
parte de la cultura -de manera global y contextual- y de un fendmeno estético, artistico y
cultural.

Este documento propone que el estudiante se apropie de aprendizajes que lo conecten
desde lo visual, con las expresiones, propuestas, manifestaciones y dimensiones del
mundo que lo rodea; con diversos modos de expresar visualmente mensajes que, por su
contundencia y efectividad, en muchas ocasiones no permiten procesos de andlisis. Cabe
considera ademas interprete el mundo a partir de diferentes miradas que le permitiran
conocer y comprender otras culturas, asi como la diversidad de producciones y
representaciones de las artes visuales, considerando que dentro de las manifestaciones
contemporaneas, conviven producciones tradicionales junto con propuestas innovadoras
que alcanzan un alto grado de desarrollo en la gréfica, la produccion audiovisual y digital,
las intervenciones urbanas, los espectaculos multimediales, etc.

De igual modo, el estudiante podra percibir como un hecho artistico, estético y ético
implica una relacién con el mundo y el hombre; conocerlo y comprenderlo en su
proyeccion laboral y profesional, y también indagar como se relaciona con el contexto
socio-productivo y comunitario, en un marco de pluralidad y sentidos divergentes.

Finalidades De La Formacién Docente En Educacion Artistica
“La educacion artistica comprende: ... ¢) La formacidn artistica impartida en
los institutos de formacion superior que comprende los profesorados en los
diversos lenguajes artisticos para los distintos niveles de ensefianza y las
carreras artisticas especificas.”
La formacion docente en los lenguajes artisticos se concibe como una
oportunidad para desarrollar y fortalecer la formacién integral de las
personas y promover en cada una de ellas la capacidad de definir su

® LEN y recogen lo expresado en el capitulo VII (Articulo 39)
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proyecto de vida, basado en los valores de libertad, paz, solidaridad,
igualdad, respeto a la diversidad, justicia, responsabilidad y bien comun.
El arte como campo de conocimiento porta diversos sentidos sociales y
culturales; se manifiestan a través de los procesos de elaboracién vy
transmision de sus producciones. Las producciones estético-artisticas
comunican con distintos formatos simbdlicos que cobran la denominacién
de lenguajes artisticos, en tanto modos elaborados de comunicacién
humana verbal y no verbal, que requieren del abordaje de saberes y
capacidades especificas de la experiencia artistica, es decir, el desarrollo de
procesos de produccion y analisis criticos, contextualizados socio-
culturalmente; saberes fuertemente relacionados con los procesos
vinculados a la interpretacion artistica.
En este sentido, el arte en la formacién docente de los distintos niveles del
sistema educativo pone su atencidon en los procesos de interpretacion
estético-artistica, incluyendo saberes vinculados al desarrollo del
pensamiento divergente, metaférico, de las capacidades espacio-
temporales y de abstracciéon, entre otras. Estas cuestiones suponen el
aprendizaje de contenidos especificos que no son abordados por otros
campos disciplinares y que resultan fundamentales en la actuacién
ciudadana y en la formacién artistica y cultural profesional.
Por lo tanto, la funcién de la educacién artistica en el sistema educativo
formal, como campo de conocimiento para la interpretacion vy
transformacion de la realidad, es de por si esencial y trascendente para la
formacion ciudadana en la contemporaneidad.
En este contexto, la formaciéon docente en Artes Visuales requiere prestar
atencién a todas las producciones propias del arte y de la cultura,
ampliando el campo de estudio hacia todas las manifestaciones
generadoras de experiencia estética, provengan éstas de las “Bellas Artes”
o de la denominada “cultura popular”.
Junto con el andlisis y la reflexién critica, la produccién en el ambito de las
Artes Visuales debe ser entendida también como una instancia de
interpretacién, ya que a través de los objetos o eventos construidos se da
origen a mundos ficcionales que producen sentido. El productor interpreta
en tanto selecciona recursos técnicos y procedimientos compositivos,
organiza esos materiales con una intencionalidad discursiva,
comprometiendo el caracter metaférico, de ocultamiento, que obliga al
sujeto adoptar un rol activo en la comprensién y asignacién de sentido.
Ambos roles, implicados en la experiencia artistica, suponen una relacién
dialéctica entre accidén y reflexién. Por lo tanto, la formacién de docentes en
Artes Visuales requiere revisar y replantear los enfoques disciplinares y
pedagdgicos desde los cuales abordar estos roles, teniendo en cuenta que
la formacién que se pondra en juego en el futuro desempefio docente,
debera proyectarse en la praxis artistica concreta, ya que es en el ambito
de la produccién donde se comprende el codigo visual y sus implicancias
significativas. La ensefianza de las Artes Visuales supondra entonces:

« La apropiacién de conocimientos vinculados con los procedimientos
técnicos y compositivos puestos en juego en la produccidn, en estrecha
relaciéon con la intencionalidad de la propuesta visual.

e La apropiacién de conocimientos vinculados al analisis y la lectura critica
puestos en juego en la reflexién sobre los discursos visuales, lo que
implica un sujeto que atribuye sentidos, inserto en una sociedad y una
cultura.
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PERFIL DEL EGRESADO

La formacién de los docentes en el “Profesorado de Educacidn Superior en

Artes Visuales con Orientacién en Grabado, o Escultura o Pintura” se
constituye como un espacio donde los estudiantes puedan:
. Conceptualizar saberes pertinentes y relevantes para desarrollar una

intervencién pedagdgica de caracter innovador y transformador en relaciéon
con diferentes contextos culturales y educativos.

. Sustentar y proyectar su practica docente a partir de una praxis artistica
concreta, involucrada con el panorama contemporaneo y latinoamericano,
desarrollada en funcién de las propuestas actuales de la pedagogia y
vinculada con la reflexién y los aportes de las ciencias sociales.

. Delimitar y contextualizar las problematicas educativas y los aspectos
mds significativos del ambito laboral desde una perspectiva de analisis
histérico, actual y prospectivo.

. Revisar sus esquemas interpretativos, debatir y contrastar ideas,
conocimientos y practicas que permitan comprender la compleja trama
cultural, social y educativa.

. Interrelacionarse con los docentes de los diferentes espacios
curriculares de su formacién, con los docentes y alumnos de las instituciones
educativas de los distintos niveles y modalidades del sistema educativo donde
realizan las practicas;

. Reflexionar sobre la importancia de desarrollar actitudes ético-
profesionales y sustentos valorativos que sirvan de marco para orientar la
practica pedagdgica y el futuro desempefio docente.

En este sentido, el Profesor de Educacion Superior en Artes Visuales con Orientacion en
Grabado, o Escultura o Pintura, es un profesional docente comprometido con la
realidad provincial y nacional en el contexto Latinoamericano, capaz de ensefar, generar
y transmitir conocimientos y valores para la formacion integral del ciudadano, requiere la
generacion de una identidad basada en la autonomia profesional, el vinculo con la
cultura y la sociedad contemporanea, el trabajo en equipo, el compromiso con la igualdad
y la confianza en las posibilidades de aprendizaje del estudiante.

Es un educador que en el area de las Artes relne conocimientos, capacidades,
actitudes y competencias para el desempefio de su rol, traducido en:

-Conocimiento riguroso de los saberes de la disciplina y su didactica que debera
ensefiar ; haber comprendido que los mismos constituyen en esencia, una actividad
humana, un lenguaje simbdlico y un sistema conceptual l6gicamente organizado y
socialmente compartido para construir conocimientos y generar discursos desde y
sobre el arte promoviendo aportes para la construccién de los futuros
universos culturales

-Pertinencia en la busqueda y seleccién de las situaciones probleméticas que den sentido
a los conocimientos y permitan a los estudiantes realizar actividades de investigacion
personal.

- Participacion en la elaboracion e implementacion de: Proyecto educativo comunitario —
PEC-, de investigacion y/o trabajos experimentales de acuerdo con el contexto social
particular de la institucién escolar.

-Utilizacion de los recursos tecnologicos apropiados que estimulen la creatividad y la
expresion del pensamiento critico e independiente, para maximizar las posibilidades
de los recursos de todo tipo disponibles en los diferentes dmbitos educativos,
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a partir de las caracteristicas mismas del proceso de creacién artistica que
supone una transformacién de lo imaginado en lo realizado, a partir de lo
posible
-Evaluacién en equipo de procesos y resultados de intervencion pedagodgica para
fortalecer la calidad de los aprendizajes, a partir del reconocimiento del valor educativo
de los saberes especificos del arte;
-Comprension global de los problemas de la relacién sociedad-naturaleza para la
formacion de sujetos criticos, sensibles a la crisis del ambiente y activos/as en la
creacion de précticas sustentables.
-Intervencién que oriente y favorezca la interrelacion entre culturas, desde una
perspectiva intercultural, que valore la interaccion y comunicacion reciproca y
comprenda a las diversidades desde una perspectiva de derechos.
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ORGANIZACION CURRICULAR

Definicion y caracterizacion de los campos de formacion y sus
relaciones

Los tres campos de conocimientos: el Campo de la Formacion General, el Campo de la
Formacion Especifica y el Campo de la Practica Profesional, presentes en cada uno de los
afios, conforman el plan de estudios de la carrera “La presencia de los campos de
conocimientos en los disefios curriculares no implica una secuencia vertical de Idgica
deductiva, sino una integracion progresiva y articulada a lo largo de los mismos. En este
sentido, se recomienda que la Formacion en la Practica Profesional acompafie y articule las
contribuciones de los otros dos campos desde el comienzo de la formacién, aumentando
progresivamente su presencia, hasta culminar en las Residencias Pedagdégicas™

Campo de la Formacién General

Las Unidades Curriculares que conforman este campo de conocimiento estan orientadas a
desarrollar una soélida formacion humanistica y al dominio de los marcos conceptuales,
interpretativos y valorativos para el analisis y comprensién de la cultura, el tiempo y contexto
histérico, la educacion, la ensefianza, el aprendizaje, y a la formacion del juicio profesional
para la actuacién en contextos socio-culturales diferentes.

Se adopta para este campo la organizacién de las unidades curriculares con base en
enfoques disciplinarios, dado que otorgan marcos interpretativos fuertes y de pensamiento
sisteméatico: “el enfoque disciplinar que se propone, intenta recuperar la légica de
pensamiento y de estructuracion de contenidos propios de los campos disciplinares a la vez
que pretende, desde dicho modo de estructuracion de los contenidos, fortalecer las
vinculaciones entre las disciplinas, la vida cotidiana, las préacticas sociales y desde esos
contextos las practicas docentes para favorecer mejores y mas comprensivas formas de
apropiacioén de los saberes.””

Esta logica posibilita la inclusién progresiva de otras formas del conocimiento organizados
en areas o regiones amplias que trasciendan las especificidades disciplinares, tales como
problemas y tépicos con diversos principios de articulacién, conformando nuevas regiones
del conocimiento de modo de abordarlas interdisciplinariamente.

Campo de la Formacién Especifica

Las Unidades Curriculares que integran este campo de formacion estan dirigidas al estudio
de la/s disciplina/s especificas para la ensefianza en la especialidad que los estudiantes se
forman, la did4ctica y las tecnologias educativas particulares, asi como de las caracteristicas
y necesidades a nivel individual y colectivo de los futuros docentes, en el nivel del sistema
educativo, especialidad o modalidad educativa elegida.

Campo de la Formacién en la Practica Profesional

La trayectoria en el Campo de las Practicas constituye el eje vertebrador que vincula los
aportes de conocimientos de los otros dos campos con el andlisis, la reflexiéon y la
experimentacion practica en distintos contextos, principalmente en instituciones educativas
aungue no excluyentemente.

® Resolucion del Consejo Federal de Educacion 24/07
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Desde el inicio se propiciara la ensefianza y el aprendizaje desde la construccion compartida
con un otro, a lo largo del trayecto formativo en sucesivos acercamientos a la institucion
asociada, organismos sociales 0 a los espacios alternativos de formacién desde el inicio
de la carrera.

Por su caracter gradual y progresivo en secuencias articuladas a lo largo del plan de
estudios, posibilitard una organizacion temporal con recorridos teérico—practicos en niveles
de complejidad creciente. De ahi que sea necesario generar las condiciones para que el
futuro docente desarrolle un pensamiento complejo y una actitud de compromiso con la
realidad de su tiempo.

Los Formatos Curriculares

La presencia de formatos curriculares diferentes y flexibles (asignaturas, seminarios,
talleres, trabajos de campo, practicas docentes, ateneos) que expresan tanto enfoques
disciplinares como estructuraciones en torno a problemas o temas, permite modos de
organizacion, de cursado, de evaluacion y de acreditacidén particulares y variados.

La coexistencia de esta disparidad de formatos habilita, ademés, el acceso a modos
heterogéneos de interaccién y relacion con el saber, aportando una variedad de
herramientas y habilidades especificas que en su conjunto enriquecen el potencial formativo
de esta propuesta curricular.

El disefio curricular se organiza atendiendo a los siguientes formatos: asignaturas,
seminarios, talleres, ateneos, tutorias, trabajos de campo y practicas docentes.

Asignatura

Se define por la organizacién y la ensefianza de marcos disciplinares o multidisciplinares y
sus derivaciones metodologicas para la intervencion educativa de valor troncal para la
formacién. Brinda conocimientos, modos de pensamiento y modelos explicativos de caracter
provisional, evitando todo dogmatismo, como se corresponde con el caracter del
conocimiento cientifico y su evolucion a través del tiempo.

Se sugiere para su desarrollo la organizacion de propuestas metodolégicas que promuevan
el andlisis de problemas, la investigacién documental, la interpretacion de datos estadisticos,
la preparacion de informes, el desarrollo de la comunicacién oral y escrita, entre otros.

En cuanto al tiempo y ritmo de las asignaturas, sus caracteristicas definen que pueden
adoptar la periodizacion anual o cuatrimestral, incluyendo su secuencia en cuatrimestres
Sucesivos.

En relacion a la evaluacion se propone la acreditacion a través de examenes parciales y
finales ante una mesa examinadora.

Practicas de la enseianza

Son &mbitos de participacion progresiva en el ambito de la practica docente en las escuelas
y en el aula y otros espacios, desde ayudantias iniciales, pasando por practicas de
ensefianza de contenidos curriculares delimitados hasta la residencia docente con proyectos
de ensefianza extendidos en el tiempo.

Se encadenan como una continuidad de los trabajos de campo, por lo cual es relevante el
aprovechamiento de sus experiencias y conclusiones en el ejercicio de las practicas
docentes.

Las practicas docentes representan la posibilidad concreta de asumir el rol profesional, de
experimentar con proyectos de ensefianza y de integrarse a un grupo de trabajo en red
institucional.

Su caracter gradual y progresivo determina la posibilidad de organizacion en una secuencia
articulada a lo largo del plan de estudios.



Trabajos de Campo

Favorece la aproximacion empirica al objeto de estudio y se centra en la recoleccion y el
andlisis de informacion sustantiva (con variadas estrategias metodolégicas), que contribuyan
a ampliar y profundizar el conocimiento teérico sobre un recorte del campo educativo que se
desea conocer, confrontando asi teoria y practica, para la producciéon de conocimientos en
contextos especificos.

Seminarios

Surge de un recorte parcial de un campo de saberes constituyéndose en temas/problemas
relevantes para la formacion del futuro docente. Este recorte puede asumir caracter
disciplinar o multidisciplinar.

Estas unidades, permiten el cuestionamiento del "pensamiento practico" y ejercitan en el
trabajo reflexivo y en el manejo de literatura especifica, como usuarios activos de la
produccién del conocimiento.

Talleres

Se constituye en un espacio de construccion de experiencias y conocimientos en torno a un
tema o problema relevante para la formacién y se orienta la produccién de saberes y a la
resolucion practica de problemas.

Es un &mbito valioso para la confrontacién y articulacion de las teorias con desempefios
practicos reflexivos y creativos, en el que tanto se ponen en juego los marcos conceptuales
disponibles como se inicia la basqueda de aquellos otros nuevos que resulten necesarios
para orientar, resolver o interpretar los desafios de la produccion.

Ateneos

Son espacios de reflexion que permiten profundizar en el conocimiento y analisis de casos
relacionados con tematicas, situaciones y problemas propios de uno o varios espacios
curriculares. Requieren un abordaje metodolégico que favorezca la ampliacion e intercambio
de perspectivas (de los estudiantes, de los docentes, de expertos) sobre el caso/ problema
en cuestién. La clave del ateneo es la discusion critica colectiva.



PLAN DE ESTUDIO DE LA CARRERA
DEL PROFESORADO DE EDUCACION SUPERIOR
EN ARTES VISUALES

CARGA HORARIA DE LA CARRERA EXPRESADA EN (Horas

catedras)
Carga horaria por campo formativo
CARGA HORARIA POR ANO
ACADEMICO F.G. F.E. F.P.P. EDU fuera campo
1° 1216 352 736 128
20 1056 288 576 192
30 1056 288 576 192
4° 992 | 224 544 224
50 448 48 176 224
EDI fuera afio
Total carrera 4768 | 1200 2608 960
Porcentaje 100% | 25% 55% 20%

CANTIDAD DE UC POR CAMPO Y POR ANO
SEGUN REGIMEN DE CURSADA

Cantidad UC por afio y

Cantidad de UC por aiio Cantidad UC por afio y por campo régimen de cursada
FG. | FE | Fpp, | EDUfuera Anuales | Cuatrim.
Total campo

1° 9 3 5 1 9 0

20 9 3 5 1 8 1

3° 9 3 5 1 8 1

40 8 2 5 1 8 0

50 4 1 2 1 2 2

EDI fuera afio
Total 39 12 22 5 35 4




CAMPO DE LA

CAMPO DE LA CF%&TA?:FOINA FORMACION EN LA
ANos | FORMACION GENERAL ESPECIEICA PRACTICA

PROFESIONAL
1°CUATRIM | 2°CUATRIM J 1°CUATRIM | 2°CUATRIM J 1°CUATRIM | 2°CUATRIM

Didactica General L.
Practica Docente |

4 hrs. Catedras Dibujo | 4hrs.Catedras
Asignatura 5 hrs. Catedras Trabajo d.e campo/Taller
Taller J P

Alfabetizacion Académica
3 hrs. Catedras
Asignatura

Pedagogia Pintural

4 hrs. Cétedras 5 hrs. Catedras
1° Asignatura Taller
Escultural
5 hrs. Catedras
Taller
Grabado |
5 hrs. Catedras
Taller

Sujeto de la Educacion en
Artes
3hrs.Catedras
Asignatura

TIC en
Educacién

4 hrs.
Catedras

Taller Asignatura Trabajo de campo/Taller
Psicologia Educacional

Historia del Arte Visual | Practica Docente Il

3 hrs. Céatedras 6 hrs. Catedras

Dibujo Il

4 hrs. Catedras 5 hrs. Céatedras
Asignatura Taller

Fundamentos Visuales del
Arte |

3 hrs. Catedras 3 hrs. Catedras
Asignatura Asignatura
Didactica Especial para la
Educacion Inicial y Primaria
3 hrs. Céatedras
Asignatura
Pintura Il o Escultura ll o
Grabado Il
4 hrs. Catedras

Taller
- |

3° N . Practica Docente lll
Didactica Especial para la

Sociologia de la Educacién Educacién Secundaria y
Superior

2° Filosofia y Estética

3 hrs. Catedras 3 hrs. Catedras 6 hrs. Catedras
Asignatura Asignatura Trabajo de campo/Taller




Historia y Politica de la
Educacidén Latinoamericana.
Argentina. Chaqueia
4 hrs. Catedras

Dibujo Ill

5 hrs. Catedras

Asignatura Aula/Taller
Culturay
Lengua Fundamentos Visuales del
Originaria Arte 1l
4 hrs. 3 hrs. Céatedras
Céatedras Asignatura
Asignatura

Pintura lll o Esculturalll o
Grabado Il

4 hrs. Catedras
Aula/Taller

Historia del Arte Visual Il
3 hrs. Catedras
Asignatura

4°

Formacion en derechos
Humanos, Etica 'y
Ciudadania
3 hrs. Céatedras

Asignatura

Dibujo IV

4 hrs. Catedras
Taller

Residencia Pedagégica |

7 hrs. Cétedras
Trabajo de campo/Taller

Metodologia de la
Investigacion

4 hrs. Catedras
Taller

Fundamentos Visuales del
Arte 1l

3 hrs. Catedras
Taller

Pintura IV o Escultura IV o
Grabado IV

4 hrs. Catedras
Taller

Historia del Arte Visual Il
3 hrs. Catedras
Asignatura

Las TIC y la enseiianza del
Arte Visual
4 hrs. Catedras
Taller

50

Produccién Artistica en Residencia Pedaaéaica Il
Semiética Pintura o Grabado o 909
Escultura
3,’ hrs. 4 hrs. Catedras 7 hrs. Céatedras
Catedras
Taller Taller Trabajo de campo/Taller
Mural y Arte
Publico
3 hrs.
Catedras

Taller




PRESENTACION DE LAS UNIDADES CURRICULARES

Primer Ano

Campo de la Formacién General

DIDACTICA GENERAL

FORMATO: Asignatura

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 1° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 horas
catedras semanales. (128 hs catedras-85 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

La Didactica General se propone abordar la ensefianza como eje central de la formacién, Se
constituye en un campo especifico y se configura en la complejidad de las relaciones entre
la teoria y la practica, la cual adquiere la forma de una intervencién situada social e histérica.
Reinscribe sus sentidos tradicionales en las perspectivas actuales desde las cuales se
resignifica su capacidad descriptiva, comprensiva y de intervencion, a partir de la
consideracién de los contextos y sujetos involucrados.

La ensefianza es una practica de caracter complejo. Es mucho mas que un proceso de
indole técnica, por lo que es preciso comprenderla atendiendo a los condicionantes de
caracter social, politico e histérico en los que se desenvuelve. De alli la necesidad del
abordaje de su estudio desde distintas dimensiones: humana, técnica y socio-politica.

La ensefianza es un acto social, historico, politico y cultural, en el que se involucran sujetos.
Por ello, la subjetividad es el eje estructurante de la ensefianza. Esto implica, recuperar los
sentidos de la ensefianza, que incluye las decisiones politicas que todos los docentes
asumen en la cotidianeidad escolar.

Por otra parte, el analisis del curriculum como un campo de controversias, de confrontacién
dialéctica, susceptible de influjos explicitos e implicitos que parten de la estructura socio-
cultural, politica y econémica donde se desarrolla es primordial en la formacion docente. Se
lo piensa como un proyecto socio-politico-cultural perteneciente a una sociedad a la que
reproduce y al mismo tiempo transforma.

Con esta intencionalidad, abordar el curriculum y los procesos de escolarizacion del saber
supone desarrollar una actitud critica y reflexiva acerca del rol docente en sus mdultiples
funciones, tanto en lo atinente al disefio de la ensefianza como a su rol de participante en
los procesos de desarrollo curricular para desnaturalizar las practicas educativas y construir
criterios de intervencion e interpretacion consecuentemente segun las finalidades
educativas.




EJES DE CONTENIDOS

La Didactica: Complejidad y Multidimensionalidad de la Ensefianza-La Didactica. Origenes
de la didactica. Hacia una caracterizacion del objeto de estudio de la didactica. Didactica
como escolarizacion. La ensefianza como practica social, ética y moral. Su relacion con el
aprendizaje. La ensefianza: conceptualizaciones, supuestos, enfoques histéricos. Ensefiar y
aprender. Modelos y enfoques de ensefianza. Acerca de los sentidos de ensefiar en
contextos actuales. La Ensefianza: enfoques, supuestos sobre la ensefianza y disefio de la
ensefianza. Los componentes del disefio de ensefianza. La gestion de la clase. La clase
como configuraciébn dindmica, cambiante. Decisiones implicadas en el proceso de
programacion. Estilos de la programacion didactica: la planificacion de la ensefianza,
sentidos y significados. Programas, proyectos, unidades didacticas, planes de clases. Los
componentes del disefio de ensefianza: objetivos, contenidos, estrategias, actividades,
evaluacién. Criterios de seleccién, jerarquizacion y organizacion de los contenidos y
estrategias de ensefianza. El ensefiante como agente principal de la ensefianza
Procedimientos, técnicas y Formas Basicas de Ensefar: estrategias. Gestionar la clase.
Generar situaciones de aprendizaje. Favorecer la vida grupal y crear un orden de trabajo. El
caracter instrumental de la formacion en didactica. La Evaluacion de la Ensefianza- Sentidos
y complejidad de las practicas evaluativas. Los momentos del proceso de evaluacion.
Concepciones, criterios, enfoques, tipos e instrumentos de evaluacion. Resultados de la
evaluacion ¢ qué y como trabajar con ellos?

El curriculum -EI curriculum como prescripcién y como realizacion educativa de la escuela.
Curriculo oculto y nulo. Los determinantes del curriculum. Niveles de especificacion
curricular. Documentos curriculares. Analisis del disefio curricular de la Educacion Inicial,
Primaria, Secundaria y Superior. La clase como objeto complejo de estudio. La clase como
campo grupal. Los vinculos intersubjetivos y la disponibilidad del docente. El andlisis
didactico de la clase.
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ALFABETIZACION ACADEMICA

FORMATO: Asignatura
REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 1° Afio
ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 3 horas
catedras semanales. (96 hs catedras-64 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Alfabetizacién académica se propone orientar y acompaiiar el inicio de la trayectoria de los
estudiantes del profesorado. Propone familiarizar al estudiante ingresante con los propésitos
y finalidades de la lectura y escritura académica, fomentar la apropiacion de estrategias de
lectura orientadas al procesamiento de textos académicos y hacer consciente, los
procedimientos de escritura para mejorar la comunicacion de los saberes, la construccion de
conocimientos y los procesos metacognitivos.

La Unidad curricular transciende los marcos de una disciplina porque constituye un enfoque
que atraviesa todos los trayectos formativos que conforman la carrera. La lectura y la
escritura se conciben como practicas especificas para comprender y producir los textos
propios del ambito académico: cuestionarios, resumenes, informes o ensayos. De la
comprension y produccién de estos géneros académicos resulta el aprendizaje. La lectura 'y
la escritura intervienen como herramientas de aprendizaje y descubrimiento que
contribuyen a construir esquemas y conceptualizaciones cada vez mas complejas.

La asignatura alfabetizacion académica centra el proceso de alfabetizacion avanzada de
todo sujeto escolarizado y brinda al estudiante que ingresa a la educaciéon superior un
conjunto de nociones y estrategias necesarias para participar en la cultura discursiva de las
disciplinas asi como en las actividades de produccién y andlisis de textos; de igual modo
incluye el proceso por el cual se llega a pertenecer a una comunidad cientifica y/o
profesional, precisamente en virtud de haberse apropiado de sus formas de razonamiento
instituidas a traves de ciertas convenciones del discurso.

EJES DE CONTENIDOS

Lectura Los géneros del discurso cientifico. La ciencia y la divulgacion cientifica. Préacticas
de lectura. Rol del lector en la comprension de los textos académicos. La organizacion de la
informacién en los textos académicos. Texto, contexto y gramatica. Rasgos del discurso
expositivo-explicativo y del discurso argumentativo en el capitulo de manual, El articulo de
divulgacion, resumen, informe de lectura. Practicas de escritura académica: la produccion
de resumenes, las tomas de apuntes. El resumen de textos expositivos de base narrativa. El
resumen de textos argumentativos.

Escritura El proceso de escritura: planificacién, elaboracion y revision recursiva de los textos.
La escritura de diferentes géneros académicos. Las secuencias textuales constitutivas de los



géneros académicos. La escritura con funcion epistémica. Modalidades textuales y
procedimientos discursivos propios del discurso de la ciencia. Aspectos de gramatica y
normativa referidos a las practicas de escritura.

Oralidad Reflexiones sobre las practicas de oralidad en el marco de las interacciones en la
clase y en funcion de las tareas y problematicas comunicativas de la unidad que necesiten
de la expresién oral. El discurso pedagdgico. Estrategias y recursos de la oralidad para
comunicar el conocimiento.

BIBLIOGRAFIA

* Alvarado, Maite. (1996) Paratexto. Buenos Aires: Oficina De Publicaciones Del Ciclo
Basico Comun-Uba, Enciclopedia Semioldgica.

» Baijtin, Mijail (1952-53), “El Problema De Los Géneros Discursivos” En Estética De La
Creacioén Verbal, México: Siglo Xxi, 1995

e Carlino, P. (2003). Alfabetizacion Académica: Un Cambio Necesario, Algunas
Alternativas Posibles. Educere, 20, 409-420.

e Carlino, Paula (2005) Escribir, Leer Y Aprender En La Universidad. Una Introduccion
A La Alfabetizacién Académica. Buenos Aires: Fondo De Cultura Economica.

e Cassany, Daniel (2008) Tras Las Lineas. Barcelona, Anagrama.

» Ciapuscio, Guiomar (1994) Tipos Textuales. Buenos Aires: Eudeba.

* Cubo De Severino, Liliana (Coord.) (2005) Los Textos De La Ciencia. Cérdoba:
Editorial Comunicarte.

e Garcia Negroni, Maria Marta (Coord.) (2004) El Arte De Escribir Bien En Espafiol.
Manual De Correccion De Estilo. Buenos Aires: Santiago Arcos.

» Kerbrat-Orecchioni, C. (1987) La Enunciacion. De La Subjetividad En El Lenguaje.
Buenos Aires: Hachette.

* Martinez Solis, Maria Cristina, (2001) Analisis Del Discurso Y Practica Pedagdgica.
Argentina, Rosario: Homo Sapiens

* Narvaja De Arnoux, Elvira, Mariana Di Stefano Y Cecilia Pereira (2002) La Lectura Y
La Escritura En La Universidad. Buenos Aires: Eudeba.

 Narvaja De Arnoux, Elvira, Mariana Di Stefano Y Cecilia Pereira (2007) “La
Complementacion De Informacién” Y “La Contrastacion De Fuentes”. En Arnoux Et
Al. La Lectura Y La Escritura En La Universidad. Buenos Aires: Eudeba, 97-133.

* Navarro, F (Coord). Alzari, Irina Et Al (2014) Manual De Escritura Para Carreras De
Humanidades. 1ra Ed. Caba: Editorial De La Facultad De Filosofia Y Letras,
Universidad De Buenos Aires.

* Nogueira, Sylvia (2007) “El Resumen”. En: Nogueira, S. (Coord.) La Lectura Y La
Escritura En El Inicio De Los Estudios Superiores. Buenos Aires: Biblos, 71-148.

* Reyes, Graciela (1994) Los Procedimientos De Cita: Citas Encubiertas Y Ecos.
Madrid: Arco Libros.




PEDAGOGIA

FORMATO: Asignatura

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 1° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 horas
catedras semanales. (128 hs catedras-85 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Esta unidad curricular aborda los marcos tedricos que permiten comprender la educacion
como una practica contextualizada, recuperando su sentido ético y politico y, por ende, su
potencial transformador.

La pedagogia se ocupa del estudio intencionado, sisteméatico y cientifico de la educacion,
disciplina que tiene por objeto el planteo, estudio y solucién del problema educativo. Por
pedagogia también se entiende, el conjunto de normas, principios y leyes que regulen el
hecho educativo sistematico. Por lo tanto se trata de una actividad teérica, manteniendo una
relacién de dependencia con la educacién, que es una actividad practica. Sin la existencia
de la educacién, no habria pedagogia posible, de igual manera sin la pedagogia, la
educacion no podria tener significado cientifico.

El sustrato metodolégico de la Pedagogia como ciencia es materialista y dialéctico y es a
partir de la dialéctica entre teoria y praxis en el ambito pedagodgico, que se puede leer e
interpretar la complejidad de las ideas y de los hechos educativos.

La Pedagogia tiene ademas, como objeto de estudio a la formacién y estudia a la educacion
como fendmeno socio-cultural y especificamente humano. Por ello, la aproximacién a los
problemas relevantes de esta disciplina convoca a interpelar las coordenadas de la
educacion desde la construccion histérica, dado que el pensamiento pedagdgico-en un
horizonte temporal- refiere a los procesos de institucionalizacién de la educacién y que en la
practica educativa subyacen discursos pedagdgicos que fueron construidos y requieren ser
develados. Recuperar producciones y criticas que surgen en el siglo XX facilitara la
construccion de marcos referenciales para la acciéon docente, a partir del andlisis de las
corrientes de reflexion pedagdgica, de sus tradiciones, de sus problemas histdricos,
promoviendo la comprension de las problematicas contemporaneas.

En la actualidad, debe pensarse la formacién docente como una formaciéon multireferencial.
Por ello, desde esta disciplina se procura contribuir a la construccion de estilos de
intervencion que articulen enfoques teorico-metodol6gicos sustantivos con la lectura
permanente de historias e identidades de proyectos institucionales y sujetos comprometidos
en los mismos. Formacion que posibilite, a la vez, por su proyeccion social, politica y ética,
la generacién de propuestas significativas en la formacién docente.

EJES DE CONTENIDOS

Aproximaciones y debates acerca del fendmeno educativo y la Pedagogia -Pedagogia como
ciencia. La educacion como practica social, compleja y derecho fundamental. Pedagogia
Tradicional. Nuevos enfoques pedagogicos. Pedagogias socioculturales: Pedagogia de la
Confianza. Pedagogia de la esperanza. Pedagogia de la autonomia. Educacion vy
escolarizacién. Complejidad del concepto de educacidén. Multireferencialidad y pluralismo
pedagdgico. Reflexién critica y del juicio profesional como base para la toma de decisiones
para la accion pedagégica. El surgimiento de la Escuela y el desarrollo del campo
pedagdgico Origen y desarrollo de la escuela como institucion universal. Premisas de la
escolarizacion que construy6 la modernidad. Diversas concepciones acerca de la relacién



escuela-sociedad. Rituales escolares. Diferentes modelos de institucionalizacion de la
educacion a través de la historia. Las relaciones entre pedagogia y politica. Teorias no
criticas. Educacion, reproduccién y cambio social. Pedagogias criticas. Producciéon del
conocimiento y saber escolar. Escuela y Poder. Autoridad Pedagdgica. El eclipse de la
autoridad pedagdgica como problematica actual. El pensamiento posmoderno y la crisis de
la educacion. Perspectivas contemporaneas. Pedagogia social. Pedagogias de la imagen.
Pedagogia de la diferencia y de género. La pedagogia feminista. Judith Butler, Laurent
Berlant. Los sujetos de aprendizaje en diferentes contextos.

Probleméticas especificas de la educacion actual en América Latina y en la Argentina
Escuela y conocimiento. La tarea educativa en contextos complejos: maestros, escuela y
pobreza. Cultura, escuela y medios de comunicacion. Tensiones en ambitos educativos: la
tradicion y la innovacién. Homogeneidad y heterogeneidad. Los procesos de inclusion-
exclusion de la escuela. La crisis de la institucion escolar frente a la pluralidad de infancias y
juventudes. EIl papel de la escuela en la construccion de una ciudadania activa. Educacion,
ciudadania y género. Las alianzas y conflictos con el afuera. La relacion familia y escuela.
La pedagogia y sus agentes. Las nuevas configuraciones profesorales. Pedagogia y la
Construccion de Subijetividades-Estigmatizaciéon. Educabilidad cuestionada. Escuela, Cuerpo
y Saber. El derecho a no ser ensefiado y el acto educativo como contravencion. Las leyes
de la atraccion pedagdgica: motivacion, interés, distraccion, desconexién y dispersion. Las
patologias de la accion en la escuela y el derecho a la indiferencia. La hegemonia de los
discursos sobre la afectividad docente, el cuidado y la contencion.

BIBLIOGRAFIA

* Alliaud, A. Y Antelo, E. (2009) Los Gajes Del Oficio. Buenos Aires, Capitulo 5: Los
Gajes Del Oficio De Ensefiar. La Iniciacion A La Docencia. Cap. 9: Algunas Claves
Para Afrontar Los Desafios De Ensefiar Hoy. Aique.

* Antelo, Estanislao. (1999). Instrucciones Para Ser Profesor. Pedagogia Para
Aspirantes. Santillana.

» Apple (2004), Educacion, Poder Y Biografia. Dialogos Con Educadores Criticos. Siglo
XXi.

e Arendt, H (1996), Entre El Pasado Y EI Futuro, Barcelona, Peninsula.

e Cornu, L. (1999), “La Confianza En Las Relaciones Pedagogicas”, En Frigerio, G.;
Poggi, M. Y Kaorinfeld, D. (Comps): Construyendo Un Saber Sobre El Interior De La
Escuela. Buenos Aires: Cem-Novedades Educativas.

e Butler, Judith (2007), El Feminismo Y La Subversion De La Identidad, Barcelona,
Paidos Ibérica.

¢ Dubet, Francois (2011), Repensar La Justicia Social. Contra El Mito De La Igualdad De
Oportunidades, Buenos Aires, Siglo Xxi.

e Duschatzky, Silvia; Sztulwark (2011), Cap. lii: “Imagenes Sobre Lo No Escolar’, En
Imagenes De Lo No Escolar. En La Escuela Y Mas Alla, Buenos Aires, Paidos.

* Foucault, M. (2006). Vigilar Y Castigar: Nacimiento De La Prisién.1° Ed 5°Reimp.
Buenos Aires: Siglo Xxi Editores Argentina.

* Freire Paulo (2010), Cartas A Quien Pretende Ensefiar, México, Siglo Xxi Editores.
Cartas 4,5Y 6.

» Freire, Paulo (2008) Pedagogia De La Esperanza. Un Reencuentro Con La Pedagogia
Del Oprimido, México, Siglo Xxi.

* Freire, Paulo (2008), Pedagogia De La Autonomia. Saberes Necesarios Para La
Practica Educativa, México, Siglo Xxi.

* Freire, Paulo. (1985) Pedagogia Del Oprimido. México, Sxxi

 Gimeno Sacristan, José (1998), Poderes Inestables En Educacién, Madrid, Morata.
Capitulo 1.



* Rousseau, Jean Jacobo (1755/1958), Discurso Sobre El Origen De La Desigualdad
Entre Los Hombres, Madrid, Aguilar. Ficha Perfectibilidad.

» Tenti Fanfani E. (1997). La Escuela En El Circulo Vicioso De La Pobreza: En Cuesta
Abajo. Minujin Alberto Y Otros. Los Nuevos Pobres: Efectos De La Crisis En La
Sociedad Argentina. Losada.

» Terigi, Flavia (2004), “La Enseflanza Como Problema Politico”. En Frigerio, Graciela;
Diker, Gabriela (Comp.) (2004) La Transmisién En Las Sociedades, Las Instituciones Y
Los Sujetos, Buenos Aires, Novedades Educativas

Campo de la Formacidén Especifica

DIBUJO |

FORMATO: Taller
REGIMEI\[ DEL CURSADQ: Anual
UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 1° Afo

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 5 horas
catedras semanales. (160 hs catedras-107 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

En términos generales podemos entender el dibujo como una disciplina de las artes visuales
gue comparte con otros modos de produccién la caracteristica de construir sentido, a través
de articulaciones compositivas formales y tonales. El dibujo, como sistema de
representacion que se materializa mediante un codigo, en un soporte, con materiales y
herramientas determinadas, da cuenta de la construccién de representaciones mentales a
las que se arriba a través del desarrollo de capacidades preceptuales desde las cuales se
construyen conceptos plasticos, tales como, linea, forma, relaciones de tamafio, posiciones,
ubicaciones, campo, relaciones de figura y fondo, espacialidad, organizaciones tonales, etc.
Asimismo, el dibujo presenta un caracter complementario e imprescindible a la hora de
abordar otras disciplinas de produccion tales como la escultura, pintura, cerdmica, grabado,
etc.

Esta unidad curricular plantea una introduccion a los principales problemas y recursos de la
disciplina que seran desarrollados y profundizados en afios subsiguientes; desde esta
perspectiva el/la futuro/a docente se apropia de conocimientos especificos con una actitud
critica, constructiva y responsable; de herramientas indispensables para una fuerte
formacion del conocimiento disciplinar y asi poder ensefiarlo y comprender los aspectos
sintacticos, semanticos y pragmaticos del dibujo en articulacion con los materiales y las
técnicas.

EJES DE CONTENIDOS



Teorias de los elementos plasticos basicos. El dibujo en la educacién formal y no
formal, que involucra a las personas como sujetos de derecho. La exploracion y el
disfrute artistico en igualdad de condiciones para mujeres y varones. El problema de la
tercera dimension y su resoluciéon bidimensional. Recursos gréaficos. La organizacion
de la imagen. Expresion y sentido. Técnicas graficas. Soportes. Modos de representacion en
dibujo. Representacién gréafica del espacio y el volumen. Representacion mimética.
Vinculaciones entre las formas de representacion, la intencion artistica y el entorno
histérico, social y cultural. El Dibujo y las nuevas tecnologias. Investigacion y proyectos
de produccién artistica.

BIBLIOGRAFIA

« Dondis,DA1996 La sintesis de la imagen. Editorial Gustavo Gili-Barceloma

* Gauthier, Guy. (1986). Veinte lecciones sobre la imagen y el sentido. Madrid,
Cétedra.

e Guasch, Anna Maria. (2005). El arte dltimo del siglo XX. Del posminimalismo a lo
multicultural. Alianza, Madrid.

» Joly, Martine. (1999). Introduccion al anélisis de la imagen. Buenos Aires, La marca.

« Joly, Martine. (2003). La imagen fija. Buenos Aires, La marca.

e Magus Gunter, Hugo. (1982). Manual para dibujantes e ilustradores. Barcelona,
Editorial Gustavo Gilli

* Marchan Fiz, S. (1988). Del arte objetual al arte de concepto. Madrid, Akal.

» Mirzoeff, Nicholas. (2003). Una introduccién a la cultura visual, Barcelona, Paidos.

e Munari, Bruno. (1997). “Disefio y comunicacion visual” en Contribuciébn a una
metodologia didactica.

» Powell, Willian. (2005). Perspectiva, principios basicos, tecnicas avanzadas y
aplicaciones précticas. Espafia, Editorial Blume.

e Simpson, lan. (1995). Enciclopeia de tecnicas de dibujo. Buenos Aires, Ediciones La
Isla.

* Tosto, P. 2000 — Analogia Escultérica Editorial La Isla Bs As

« Wong, Wucius. (1992). Fundamentos del disefio bi y tri-dimensional. Barcelona,
Gustavo Gili.

PINTURA |

FORMATO: Taller
REGIMEN, DEL CURSADO: Anual
UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 1° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 5 horas
catedras semanales. (160 hs catedras-107 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS



La pintura como disciplina ha explorado, a través de la historia de la humanidad, temas,
técnicas, materiales y soportes que le han otorgado identidad en el mundo de las Bellas
Artes.

A comienzos del siglo XX, se inauguraron nuevas formas de interpretar y explorar la
creatividad, a través de la irrupcién de las ciencias sociales tales como la psicologia, la
sociologia, la semidtica entre otras, que influyeron fuertemente en los modos de produccion
artistica.

Por ello en este espacio se pretende conocer la evolucién histérica de la disciplina,
presentar nociones generales acerca de la pintura, las técnicas, medios y recursos
materiales para iniciar al futuro docente en la probleméatica representacional, ampliando y
orientando la mirada hacia las formas simbdélicas que circulan en la actualidad.

La particularidad de este taller, exploratoria y experimental, no excluye los conocimientos
previos del estudiante. Permite la introduccién en los aspectos procedimentales y
conceptuales de la disciplina desde su propia circunstancia socio-cultural, para la futura
practica en las modalidades educativas formales y no formales, atendiendo a las demandas
sensitivas, expresivas y creativas que se generan en la practica de la pintura.

Los diversos contextos y situaciones aulicas en las que debe insertarse el docente de artes
visuales, hacen que sea imprescindible haber construido saberes que le faciliten el trabajo
aulico, saberes que ira construyendo a través de los aprendizajes vinculados a la praxis
artistica. Por lo tanto, el enfoque propuesto para esta unidad curricular debera posibilitar al
futuro docente de artes visuales comprender, desde la praxis, el proceso de construccion
discursiva; permitiéndole desarrollar una practica profesional vinculada a la produccion
visual.

EJES DE CONTENIDOS

Pintura: géneros pictoricos, limites y bordes en la pintura actual. Materiales, herramientas y
soportes, convencionales y no convencionales, como portadores de sentido. Utilizacién de
diversos modos de empleo del color. Empleo de variedad de soportes La produccién
pictérica como configuracion de factores formales, tonales y espaciales. La problematica del
color. Cualidades. Variaciones del color. La imagen pictérica en la bidimension y en la
tridimensién. Figuracion y abstraccion. Produccidn y significacion. Produccion y circulacion
de la imagen pictérica en perspectiva historica y en la contemporaneidad.

BIBLIOGRAFIA

* Benjamin, W. (1973). La obra de arte en la época de su reproductibilidad técnica.
Discursos interrumpidos. Madrid, Taurus.

« Berger, John. (2000). Modos de ver. Barcelona, Gustavo Gili.

* Elena Oliveras. (2007). La metafora en el arte, Retdrica y filosofia de la
imagen. Argentina, Ed. Emecé arte.

» Gauthier, Guy. (1986). Veinte lecciones sobre la imagen y el sentido. Madrid,
Cétedra.

* Hess, Walter. (1994). Documentos para la comprension del arte moderno. Buenos
Aires, Nueva Vision.

* Jiménez, José. (1986). Imagenes del hombre. Madrid. Tecnos.

» Joly, Martine. (1999). Introduccién al analisis de la imagen. Buenos Aires, La marca.

» Joly, Martine. (2003). La imagen fija. Buenos Aires, La marca.

» Mirzoeff, Nicholas. (2003). Una introduccién a la cultura visual, Barcelona, Paidoés.

* Nigro, Adolfo. (2003). En el umbral de la imagen. Argentina, La marca.

» Pastoureau, Michel, Simonnet, Dominique, (2000).Breve historia de los
colores. Barcelona, Paidos.



e Schnaith, Nelly. (1987). “Los coédigos de la percepcion, del saber y de la
representacion en una cultura visual”. En revista tipografica 4.

ESCULTURA |

FORMATO: Taller

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 1° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 5 horas
catedras semanales. (160 hs catedras-107 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

En esa esfera de la expresion humana, la creatividad especifica en la escultura, es el
proceso de representacion de una figura en tres dimensiones, en donde el espacio cumple
un rol fundamental. El objeto escultérico es por tanto tridimensional

Se trata de una actividad de la naturaleza humana que remonta a la prehistoria al momento
en que se tallo la primera piedra. Hoy dia el abanico de posibilidades para el escultor se ha
ampliado de forma extraordinaria ya que se utilizan diversos materiales y soportes variados.
La resolucion de la forma en la tridimensién implica procesos de comprensién del espacio y
las cualidades de la materia y requiere de intervenciones didacticas especificos en las
diferentes etapas evolutivas. Los diversos contextos y situaciones aulicas en las que debe
insertarse el docente de artes visuales, hacen que sea imprescindible haber construido
saberes que le faciliten el trabajo aulico, saberes que ird construyendo a través de los
aprendizajes vinculados a la praxis artistica

Una de las transformaciones de la experiencia configuradora del arte contemporaneo es la
que afecta a la escultura, fenémeno de pérdida del pedestal y su relacién con la arquitectura
y el objeto, o bien la capacidad evocadora de las apariencias.

Consciente del poder de difusion de las imagenes con un enfoque global y reflexivo, el
aprendizaje de la escultura, se transforma en una necesidad ineludible en la formacién
artistica del docente en Artes Visuales.

Esta unidad curricular, adopta el formato de taller, focalizando su desarrollo en el tratamiento
de saberes vinculados a los procedimientos especificos de produccion, implicando el
abordaje del lenguaje visual, los modos particulares de organizacion de la imagen, las
operaciones compositivas que se ponen en juego, y el empleo de materiales, herramientas y
soportes propios de la disciplina.

EJES DE CONTENIDOS

La exploracion y el disfrute artistico en el marco de la escultura.Elementos de la
composicion tridimensional, diferentes concepciones. El trabajo escultérico. Funcionalidad y
antropomorfismo. Relacién escultura- arquitectura. La escultura en el campo expandido. La
escultura en la interaccion educativa. Relaciones espaciales. La impronta. Soportes
escultéricos. La representacion escultorica en el espacio bidimensional y tridimensional.
Figuracion y abstraccion. Espacio fisico, espacio plastico. Modelos de creacion y sintesis de




la forma en el espacio. Soporte y materiales heterogéneos. Procesos creativos
personales y colectivos.

BIBLIOGRAFIA

* Benjamin, W. (1973). La obra de arte en la época de su reproductibilidad técnica.
Discursos interrumpidos. Madrid, Taurus.

e Berger, John. (2000). Modos de ver. Barcelona, Gustavo Gili.

* Elena Oliveras. (2007). La metéafora en el arte, Ret6rica y filosofia de la
imagen. Argentina, Ed. Emecé arte.

» Gauthier, Guy. (1986). Veinte lecciones sobre la imagen y el sentido. Madrid,
Cétedra.

* Hess, Walter. (1994). Documentos para la comprension del arte moderno. Buenos
Aires, Nueva Vision.

» Jiménez, José. (1986). Imagenes del hombre. Madrid. Tecnos.

» Joly, Martine. (1999). Introduccién al anélisis de la imagen. Buenos Aires, La marca.

» Joly, Martine. (2003). La imagen fija. Buenos Aires, La marca.

* Mirzoeff, Nicholas. (2003). Una introduccion a la cultura visual, Barcelona, Paidos.

» Nigro, Adolfo. (2003). En el umbral de la imagen. Argentina, La marca.

» Pastoureau, Michel, Simonnet, Dominique, (2000).Breve historia de los
colores. Barcelona, Paidds.

e Schnaith, Nelly. (1987). “Los codigos de la percepcion, del saber y de la
representacion en una cultura visual”. En revista tipografica 4.

GRABADO |

FQRMATO: Taller
REGIMEI\[ DEL CURSADQ: Anual
UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 1° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 5 hora
catedras semanales. (160 hs catedras-107 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

El grabado, es una antigua disciplina, cuyos inicios se remonta a la antigiiedad, pero su
desarrollo se remonta a los talleres artesanales de finales de la Edad Media y principios de
la Moderna relacionadas con las primeras imprentas. Es una técnica de estampacion que
ofrece diversas posibilidades de expresion artistica que estimulan la creatividad.

La especificidad de las técnicas del grabado requiere de un proceso de planificacion en
relaciéon a la previsién de las caracteristicas de comportamiento de los materiales y la
relacién especular entre la matriz y la estampa.



La propuesta de esta unidad curricular se organiza como una instancia experiencial y
reflexiva del desarrollo del grabado como hecho artistico individual y colectivo, permite la
apropiacion de aspectos técnicos y metodoldgicos del grabado a fin de potenciar posibles
derivaciones en la practica educativa y favorece un abordaje multidisciplinar de las
problematicas culturales y sociales que hacen a esta técnica.

EJES DE CONTENIDOS

La exploracion y el disfrute artistico en igualdad de condiciones para mujeres y varones.
Procesos historicos del grabado. Técnicas, materiales, soportes y herramientas.
Procedimientos de grabado en relieve. Artistas contemporaneos.

El grabado en la educacion artistica en los diferentes niveles de la educacion

BIBLIOGRAFIA

* Benjamin, W. (1973). La obra de arte en la época de su reproductibilidad técnica.
Discursos interrumpidos. Madrid, Taurus.

» Berger, John. (2000). Modos de ver. Barcelona, Gustavo Gili.

* Elena Oliveras. (2007). La metéafora en el arte, Ret6rica y filosofia de la
imagen. Argentina, Ed. Emecé arte.

e Gauthier, Guy. (1986). Veinte lecciones sobre la imagen y el sentido. Madrid,
Cétedra.

* Hess, Walter. (1994). Documentos para la comprension del arte moderno. Buenos
Aires, Nueva Vision.

» Jiménez, José. (1986). Imagenes del hombre. Madrid. Tecnos.

» Joly, Martine. (1999). Introduccion al anélisis de la imagen. Buenos Aires, La marca.

» Joly, Martine. (2003). La imagen fija. Buenos Aires, La marca.

» Mirzoeff, Nicholas. (2003). Una introduccién a la cultura visual, Barcelona, Paidos.

* Nigro, Adolfo. (2003). En el umbral de la imagen. Argentina, La marca.

» Pastoureau, Michel, Simonnet, Dominique, (2000).Breve historia de los
colores. Barcelona, Paidds.

e Schnaith, Nelly. (1987). “Los coédigos de la percepcion, del saber y de la
representacion en una cultura visual”. En revista tipografica 4.

SUJETO DE LA EDUCACION EN ARTE

FORMATO: Asignatura
REGIMEN DEL CURSADO: Anual
UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 1° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 3 horas
catedras semanales. (96 hs catedras-64 hs reloj)




FINALIDADES FORMATIVAS

Este espacio curricular tiene como finalidad, abordar los procesos de constitucidn subjetiva
en el sistema escolar entendiendo al sujeto de y en la educacion inicial, primaria, secundaria
y superior como un sistema complejo en constitucién; estd orientado a brindar las
herramientas necesarias para que los futuros docentes comprendan el papel que juega en
el desarrollo de la subjetividad la adquisicion de la cultura en situaciones de ensefianza y
aprendizaje.

Es preciso que los futuros educadores reconozcan la funcion del arte y del lenguaje visual,
para el desarrollo evolutivo del nifio, adolescente y adulto, teniendo en cuenta los distintos
niveles, modalidades y &mbitos educativos donde desarrollaran sus funciones.

Considerando que el sujeto central de la educacién - nifio/adolescente/adulto-, necesita que
los contenidos que se aborden posibiliten comprender y transformar la realidad.

El sujeto receptor de este proceso de formacion proviene de diversos contextos sociales con
problematicas especificas, probablemente diferentes a las del contexto en el que debera
desarrollar su actividad.

Estos nuevos sujetos, destinatarios de la accién pedagogica, se inscriben en el marco de
nuevas culturas con caracteristicas propias.

También es importante en esta perspectiva considerar que la educacién a través de los
lenguajes artisticos, aporta aprendizajes de relevancia en otros campos del conocimiento
como la Educacion Sexual Integral, en tanto recupera y desarrolla la experiencia sensible,
emocional y Unica de los diferentes sujetos.

Este espacio de formacién permite que lo/as estudiantes promuevan la comprension de los
procesos de simbolizacion y subjetivacién implicados en las practicas artisticas; registren y
comprendan las representaciones socio-histéricas, culturales y psicoldgicas de las infancias
y juventudes; indaguen los discursos, trayectorias, temporalidad, territorialidades vy
representaciones en las configuraciones estéticas contemporaneas; comprendan la
intersubjetividad entre el sujeto con otros, en las préacticas interculturales en el proceso de
experiencias estéticas y promuevan el compromiso profesional que supone prepararse para
trabajar en la diversidad, respetando los procesos , tiempos y trayectoria de cada sujeto de
la educacion.

EJES DE CONTENIDOS

La familia funciones y descripcion de la misma como sistema abierto. La familia como
emergente del contexto y sus manifestaciones: nuevas configuraciones familiares. El
adolescente y su familia.

El Sujeto del Aprendizaje desde una Perspectiva Socio-Cultural. El contexto de la
modernidad y la post-modernidad como marco histéricosocial para el andlisis de la cultura
adolescente. El proceso creador y la dimensién ladica del arte. El juego como mediacion,
problematizacion y despliegue de estrategias Los contextos escolares en la sociedad actual.
Las trasformaciones sociales y sus impactos sobre los procesos de crianza. El problema de
la continuidad o discontinuidad entre los procesos de construccion cognoscitiva en los
distintos contextos del desarrollo ontogenético, incluyendo los contextos de ensefianza.

Concepciones el sujeto de Nivel Inicial, Primario, Secundario y Superior- Representaciones .
Contextualizacion. Nuevas tecnologias ¢Nuevos modos de subjetividad? El lenguaje
audiovisual como herramienta. Corporeidad, el cuerpo como territorio, como metafora, como
construccion de identidad. Deconstruyendo representaciones del cuerpo, desnaturalizacion
del concepto de género.



El Sujeto del Aprendizaje y su Insercion/Permanencia en la Institucion Educativa. La escuela
media argentina: su evolucién y la actual coyuntura histéricosocial. La responsabilidad
institucional en la formacion de sujetos activos. La cuestion de la extension de la
obligatoriedad escolar. Dispositivos de inclusion y retencion educativa. Adolescentes y los
medios de comunicacion: Las redes sociales y los derechos de los adolescentes: andlisis de
sus practicas y sus propuestas Contexto escolar: El grupo como matriz sociocultural: el
grupo como sostén. La norma como organizador institucional. La escuela como lugar de los
acontecimientos

BIBLIOGRAFIA

* Baquero, R. (1996). Vigotsky y el aprendizaje escolar. Buenos Aires: Aique.

* Bagquero, R. (1996). Vigotsky y el aprendizaje escolar. Buenos Aires: Aique.

e Baquero, R. y Terigi, F. (1996). “Constructivismo y modelos genéticos. Notas para
redefinir el problema de sus relaciones con el discurso y las practicas educativas”.

* Beck, R. (2006). La sociedad del riesgo. Barcelona: Paidés.

e Castorina, J. A. (2005). “Las practicas sociales en la formacién del sentido comun.
Beck, R. (2006). La sociedad del riesgo. Barcelona: Paidés.

e Castorina, J. A. (2005). “Las practicas sociales en la formacién del sentido comadn.

» Cole, M. (1999). Psicologia cultural. Una disciplina del pasado y del futuro. Madrid:
Morata.

e Coll, C. (1983) “La construccion de esquemas de conocimiento en el proceso de
enseflanza-aprendizaje”. En su Psicologia Genética y aprendizajes escolares.
Madrid: siglo XXI

o Diker, G. (2008). ¢(Qué hay de nuevo en las nuevas infancias? Los Polvorines:
Universidad Nacional de General Sarmiento.

e Domingo Curto, J. M. (2005). La cultura en el laberinto de la mente. Aproximacion fi
loséfi ca a la “Psicologia Cultural” de Jerome Bruner. Buenos Aires: Mifio y Davila.

» Friguerio, G (2006) Infancias (apuntes sobre los sujetos).

» Kozulin, A. (2000). Instrumentos psicolégicos. La educacién desde una perspectiva
sociocultural. Barcelona, Paidos.

* Marti, E. (2005). Desarrollo, cultura y educacién. Buenos Aires: Amorrortu.

* Morgade, G. y Alonso, G. (2008). Cuerpos y sexualidades en la escuela: de la
normalidad a la disidencia. Buenos Aires: Paidds.

* Newman, D., Griffi n, P. y Cole, M. (1991). La zona de construccion del conocimiento:
trabajando por un cambio cognitivo en educacion. Madrid: Morata.

» Pérez Gémez, A.: “La cultura escolar en la sociedad posmoderna”, en Cuadernos de
Pedagogia, Nro.225

 Rossano, A. (2006). El pasaje de la primaria a la secundaria como transicién

educativa. En Terigi, F. (comp.) Diez miradas sobre la escuela primaria. Buenos
Aires: Siglo XXI Editores.



Ruiz, B.:" Institucién familiar, sobre modernidad y patologias de consumo”, en
Revista: Ensayos y Experiencias Nro. 15.

Solano Fernandez, I. M. “Adolescentes y comunicacion: las tic como recurso. Para la
interaccion  social en  educacion  secundaria”.  ISSN:  1133-8482 -
N°42. Revista de Medios y Educacion. 2013

Tenti Fanfani, E. (1993)” La escuela en el circulo vicioso de la pobreza”, en Cuesta
abajo. Ed. Unicef- Losada.

Trilla, J. (1985). Ensayos sobre la escuela. El espacio social y material de la escuela.
Barcelona: Laertes.

Urresti, Marcelo (2000). “Cambio de escenarios sociales, experiencia juvenil urbana y
escuela”.

Vigotsky, L. (1988). El desarrollo de los procesos psicoldgicos superiores. México:
Critica Grijalbo.

Wertsch, J. (1988). Vigotsky y la formacién social de la mente. Barcelona: Paidés.
Wertsch, J. (1999). La mente en accién. Buenos Aires: Aique.

Zabalza, M. A. (1989). Disefio y desarrollo curricular para profesores de ensefianza
béasica. Tercera edicion. Madrid: Narcea




Campo de la Formacion de la Practica

PRACTICA DOCENTE |

FORMATO: PRACTICA DOCENTE

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 1° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 horas
catedras semanales. (128 hs catedras-85 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Esta unidad curricular se constituye en el punto que permite, por un lado, transitar en la
tarea docente, y por otro, comprender a la escuela asociada como un escenario complejo,
atravesado por multiples dimensiones de la vida social — politica, cultural, econémica,...- e
incorporar aquellas experiencias en otros entornos no formales (Centros de Integracion
Comunitario, o0 ONG, Centros de Integracion Familiar, Centros de Integracion Comunitario,
entre otros.) que enriquezcan el analisis de la complejidad; la ampliacion de los espacios
escolares y comunitarios busca, precisamente, favorecer la diversidad de experiencias, de
modo integrador.

La Practica | esta orientada a analizar, desde la practica docente, en tanto practica
histéricamente construidas en contextos e instituciones situadas y especificas, las
probleméaticas de los sujetos y caracteristicas de contextos socio-educativos diversos, como
por ejemplo: escuelas primarias de distintas modalidades y diferente tamafio de la matricula;
por distintos turnos de funcionamiento, etc., construyendo un verdadero vinculo entre IES y
las instituciones educativas, ambos ambitos formadores.

Se plantea la deconstruccion analitica y la reconstruccion de experiencias educativas que
hagan posible analizar su multidimensionalidad, los contextos sociales en los cuales se
inscriben y la implicacion de los sujetos desde sus trayectorias personales y sociales.

Las escuelas y las aulas constituyen los ambientes reales del proceso de formacién en las
practicas; por tal motivo es imprescindible redefinir los tipos de intercambios entre el instituto
superior y las escuelas asociadas, implicando a un mayor nimero de docentes para mejorar
la calidad de las préacticas que realizan los estudiantes.

Para ello, se impone recuperar el trabajo compartido con los docentes de las escuelas
asociadas o del “docente orientador” .Su participacion en este proceso no sélo afianzara la
formacién en las préacticas y residencias, sino que apoyara la realizacion de experiencias e
innovaciones en la ensefianza.

EJES DE CONTENIDOS

a) Actividades a desarrollar en el IES: Las instancias formativas a desarrollar en los ISFD
talleres deben estructurarse en torno a las competencias a desarrollar en los escenarios
reales (planificar, preparar recursos didacticos, coordinar el trabajo en el grupo-clase y en
pequefios grupos, evaluar las clases y los aprendizajes de los estudiantes, etc.) y en
situaciones escolares simuladas pero realistas -estudios de casos, micro-ensefianza, etc.

Es importante considerar que en la formacion para desempefarse en otros oficios y
profesiones se cuenta con matrices modelizadoras sobre las que trabajar. En el caso de la




formacién docente esa funcion es cumplida primordialmente por el profesor de précticas,
responsable de ensefiar a ensefiar en situaciones practicas, lo que incluye por un lado,
situaciones simuladas pero realistas (tales como estudios de casos, microensefianza, etc.)
desarrolladas en el @mbito del instituto superior y por otro, situaciones reales en las aulas. El
profesor de practicas debera funcionar como un experto en este sentido y deberd asumir el
desafio de impedir, a través de sus intervenciones docentes, que la estereotipia se vea
como algo natural y que las rutinas hechas tradicion se instalen en las practicas para hacer
de las aulas un movimiento de constante inercia.

En este marco, es recomendable que las practicas docentes de quienes ensefian a los
futuros docentes tomen en consideracién que:

» La clase misma sea una experiencia de aprendizaje de las posibles construcciones
metodoldgicas que los docentes hacen de las disciplinas; y que pueda ser vivida
como un ambito de experimentacion, de pruebas, de experiencias diferentes.

» El nivel y/lo modalidad para el cual se est4 formando se haga presente de algun
modo en dicha construccion metodoldgica.

Taller de Métodos y Técnicas de Recoleccion y Analisis de Informacion:

Metodologias sistematicas para recoger y organizar las informaciones empiricas primarias y
secundarias en trabajos de campo, en las escuelas y la comunidad.

Su propdsito es que los estudiantes adquieran herramientas para la observacion, analicen
sus caracteristicas y reflexiones sobre la relevancia en la practica docente.

Las técnicas de recoleccion de datos, de procesamiento y analisis de entrevistas, analisis
documental, técnicas de registro, biografia escolar, elaboracién de indicadores simples,
elaboracion de cuadros comparativos, blsqueda bibliografica, entre otros son conocimientos
relevantes para el andlisis de las préacticas docentes.

Taller centrado en la cuestion de las instituciones educativas:

Espacio sistematico para el abordaje de la institucion escolar desde el estudio de su
desarrollo en el tiempo y de las distintas conceptualizaciones que se han elaborado de ella.
El andlisis de las distintas dimensiones de la vida institucional aporta herramientas
conceptuales para comprender la estructura formal de la institucion escolar y la dindmica de
las relaciones informales que se establecen en ella, asi como cuestiones vinculadas con la
cultura institucional, el proyecto formativo de la escuela, la participacién, el poder, el conflicto
y la concertacion, el lugar de las normas, la comunicacién, la convivencia, entre otras.
El abordaje de tales contenidos debe ser enriquecido a partir de la articulacion con la
informacién relevada por los estudiantes en las observaciones realizadas durante su
concurrencia a las escuelas asociadas.

Para cumplimentar con el tiempo de desarrollo de los talleres se sugiere la
siguiente carga horaria: 4 horas catedras semanales -128Hs.Cat. Anuales-

b) Actividades de Campo en las Instituciones Asociadas y Espacios Alternativos de
Formacion:

Espacio orientado a facilitar las primeras participaciones de los estudiantes en contextos de
la Préactica. Considera la concurrencia a las escuelas asociadas y la participacion en
distintas actividades priorizadas en conjunto con dichas instituciones (como por ejemplo
rutinas y eventos escolares, apoyo a los alumnos en tareas escolares, elaboracién de
recursos didacticos, etc.)

El trabajo de campo estara regulado por un Reglamento Interno de Practicas donde
se especifiguen derechos y obligaciones de los estudiantes, carga horaria para cada etapa
de la practica y tiempo de estadia en la escuela asociada. La elaboracion del Reglamento
sera una tarea conjunta de Supervisores, directivos y docentes de las escuelas asociadas y
del IES, asi como de los estudiantes- practicantes.



Propuesta para los Espacios Alternativos de Formacién:

Los estudiantes realizaran actividades de asistencia, organizacién y/o participacion
en talleres, encuentros, concursos, tutorias, Centros de Integracion Familiar, Centros de
Integracion Comunitario, o ONG, entre otros - Resolucion 7121/2011 MECCyT de la
provincia del Chaco Espacios alternativos de formacion -.

Para cumplimentar con el tiempo de desarrollo de las actividades especificas
se sugiere la siguiente carga horaria: 2 Hs. Catedras -64 Hs Cat anuales- con
observaciones del contexto y la participacién en distintas actividades priorizadas.
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Segundo Ano

Campo de la Formacién General

TECNOLOGIA DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION
EN EDUCACION

FORMATO: Taller

REGIMEN DEL CURSADO: Cuatrimestral

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 2° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 horas
catedras semanales. (64 hs catedras-43 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

TICs en Educacion, tiene como objeto de estudio la influencia de TICs -Las Tecnologias
de la Informacion y la Comunicacion en los actuales escenarios de desarrollo de
ensefianza y aprendizaje; donde convergen disciplinas tales como Sociologia, Psicologia,
Antropologia, Informatica, Politica, Filosofia, etc.; desde las cuales se puede analizar y
comprender la complejidad de los nuevos escenarios para posibilitar una intervencion
educativa adecuada.

El desarrollo de esta unidad curricular supone se integren saberes con el saber hacery la
reflexibn sobre éste desde un modelo constructivista del aprendizaje, centrado en la
construccion del saber por el alumno y desde su propia idiosincrasia en tanto elemento
central y protagonista del proceso de aprendizaje.

EJES DE CONTENIDOS

Las TIC como rasgo de la cultura y los cédigos de comunicacion de nifios, jévenes y adultos.
Educacion, Cultura y nuevas tecnologias- Variables que configuran nuevos escenarios para
la educaciéon- Factores que intervienen en la relacion escuela-familia, y el papel de los
medios de comunicacién, que multiplican y diversifican las fuentes de informacion y
mensajes- Demanda-La asuncion de nuevas y complejas responsabilidades en su rol de
igualar oportunidades para un desarrollo integral .-Las TICs y los formadores en la sociedad
de la informacion - La ciudadania digital y la construccion de identidades y la participacion
mediada por la tecnologia. La hipertextualidad y el entrecruzamiento de narrativas en la red.
Aportes de las TIC a los procesos de cognicion y comprension. Entornos virtuales de
Aprendizajes- Herramientas Multimediales

BIBLIOGRAFIA
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PSICOLOGIA EDUCACIONAL

FORMATO: Asignatura

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 2° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 horas
catedras semanales. (128 hs catedras-85 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Psicologia y Educacién son dos campos entre los cuales hay una dependencia reciproca
entre la practica educativa y las teorias psicolégicas.

Esta unidad curricular intenta ser el vinculo que articula estos dos campos dando lugar al
desarrollo de teorias sobre cdmo mejorar la practica educativa. Se centra en la situacién de
aprendizaje de los sujetos, de los que se estudian los procesos cognitivos, afectivos y
motivacionales, cuyo desarrollo y mejora se piensa a través de la Educacion.

La disciplina Psicologia Educacional se encuentra organizada de manera tal que permita
generar un espacio de reflexion critica sobre las variables que se entrecruzan en los
procesos de ensefianza y aprendizaje, ya sea potenciando u obstaculizando su desarrollo.
Se pretende que desde los aportes de la Psicologia Educacional los futuros docentes
puedan comprender los desafios actuales de la educacion y la construccion del otro como
semejante, tanto como la alteridad que llevan implicitos, la construccién del si mismo, la
construccion de la realidad, el lazo social y su resultante.



La organizacion de los ejes pretende reflejar los contenidos académicos como particular
modo de existencia del conocimiento y, al aula como el espacio especifico donde estos se
construyen a través de las relaciones sociales y de las practicas cotidianas.

Los planteos conceptuales del constructivismo y sus relaciones con la educacion; buscan
comprender desde los aportes de la Psicologia, las diversas formas de ensefiar y aprender
lo que permitira efectivizar las intervenciones docentes con el objeto de mejorar la calidad de
las trayectorias educativas de los estudiantes.

Se torna desde este espacio, indispensable aprender a comprender los procesos de
escolarizacion y subjetivacion en los diferentes contextos socioculturales. Aprender a pensar
la escuela como un espacio de lo posible, presupone comprender los aportes y principios
psicolégicos béasicos para pararse en una posicidbn optimista pedagogica constructora de
subjetividad, tomando conciencia ademds; de su propio vinculo con el conocimiento,
convirtiéndose este en el principal propdsito del espacio.

EJES DE CONTENIDOS

La Psicologia Educacional-Las relaciones entre Psicologia y educacién. Desarrollo,
aprendizaje y ensefianza. Algunos problemas en la historia de las relaciones: aplicacionismo
y reduccionismo. Sus efectos sobre la toma de decisiones psicoeducativas. La necesidad de
atender a las especificidades de los procesos educativos y escolares. La tensién entre la
homogeneidad y la atencion a la diversidad en la ensefianza escolar moderna. Aportes de la
psicologia educacional en la formacion docente. Aportes de la psicologia vincular:
subjetividad en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

El Proceso de Aprendizaje -Aprendizaje y aprendizaje escolar. El aprendizaje como proceso
complejo y diverso. Diferenciacién entre aprendizaje, maduracion y desarrollo. Tipos de
aprendizaje (por asociacion y reestructuracion). Factores intrapersonales. Motivacion.
Factores socio-ambientales e interpersonales. El impacto cognitivo de la escolarizacion.
Algunas caracterizaciones de este impacto en los enfoques socioculturales y cognitivos.
Perspectivas tedricas sobre las relaciones entre Desarrollo, Aprendizaje y Ensefianza
Asociacionismo: Teorias asociacionistas. Principios basicos, nicleo central El conductismo:
Revolucion conductista y la consolidacion del movimiento. Nucleo central del programa
conductista. La crisis del conductismo. El neoasociacionismo cognitivo. El conductismo en la
actualidad. Teorias y enfoques conductistas: condicionamiento clasico, instrumental y
operante - Teorias clasicas constructivistas: Teoria Psicogenética: Piaget, Teoria
Sociohistdrica: Vigotsky, Teoria del aprendizaje por descubrimiento: Bruner, Teoria del
aprendizaje significativo: Ausubel.Teorias actuales: Teoria de las inteligencias mdltiples:
Gardner. Teoria Uno, enfoque del aprendizaje Pleno: Perkins, Desarrollo cognitivo en el
contexto social: Rogoff.

BIBLIOGRAFIA

* Ander Egg, Ezequiel (2006). Claves Para Introducirse En El Estudio De Las
Inteligencias Multiples. Ed. Homo Sapiens

e Baquero, Camilloni Y Otros. (2008). Debates Constructivistas. Ed. Aique.

* Baquero, R. (1996), Vigotsky Y El Aprendizaje Escolar, Buenos Aires: Aique.

* Baquero, R. (2008), “De Las Dificultades De Predecir: Educabilidad Y Fracaso
Escolar Como Categorias

e Castorina, J. A. (2007), “El Cambio Conceptual En Psicologia”, En: Castorina, J. A.:
Cultura Y Conocimientos Sociales. Buenos Aires: Aique.

» Casullo, Alicia B. 1997.“Psicologia Y Educacion”. Rosario. Santillana.

e Coll, C. (1998), “La Teoria Genética Y Los Procesos De Construccion De
Conocimiento En El Aula”, En

e Gardner H. (1993) La Mente No Escolarizada. Paid4s



* Huertas, J. A. (1997), Motivacién. Querer Aprender. Buenos Aires: Aigque.

* Monereo, C., El Aprendizaje Estratégico, Madrid: Santillana.

* Mercer, N. (1997), La Construccion Guiada Del Conocimiento. Col. Temas De
Educacion. Barcelona: Paidos,

e Perkins, David. 2010. ElI Aprendizaje Pleno. Principios De La Ensefianza Para
Transformar La Educacion. Ed. Paidés. Bs. As.

« Perrenoud, Ph. (1990), La Construccién Del Exito Y Del Fracaso Escolar, Madrid:
Morata.

* Rogoff, B. (1997) “Los Tres Planos De La Actividad Sociocultural: Apropiacion
Participativa, Participacion”, En Wertsch, J.; Del Rio, P. Y Alvarez, A. (Eds.), La
Mente Sociocultural. Aproximaciones Teoricas Y Aplicadas, Madrid: Fundacion
Infancia Y Aprendizaje.

e Schlemenson, S. (Comp.): Cuando El Aprendizaje Es Un Problema. Buenos Aires:
Paidds.

* Terigi, F. (2007), “Los Desafios Que Plantean Las Trayectorias Escolares”. Paper
Presentado En El lii Foro Latinoamericano De Educacién Jovenes Y Docentes. La
Escuela Secundaria En EI Mundo De Hoy, Organizado Por La Fundacion Santillana.
Buenos Aires, 28, 29 Y 30 De Mayo De 2007.

FILOSOFIA Y ESTETICA

FORMATO: Asignatura
REGIMEN DEL CURSADO: Anual
UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 2° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 3 horas
catedras semanales. (96 hs catedras-64 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Reflexionar sobre el fenbmeno del arte y  sus secretos, es inicialmente pensar en una
complejidad. No puede reducirse a una definicién, puesto que dejaria de lado los procesos
histéricos y culturales que lo motivaron, y las situaciones y espacios que cubrieron.

Sin dudas, ha sido una de las preocupaciones fundamentales que ha implicado al
pensamiento del hombre desde la antigliedad. Se han desarrollado profundas y antagdnicas
posiciones filoséficas a lo largo de la historia, comenzando por los pensadores griegos y
concluyendo con las diferentes concepciones del pensamiento filoséfico de fines del siglo XX
y principios de XXI.

Por ello esta unidad curricular se sustentara de estos dos grandes saberes: la filosofia y la
estética, privilegiando el pensamiento critico, entendiendo la importancia de la reflexion
estético- filos6fica como acceso a la comprensidn del lenguaje artistico y su problematica.

EJES DE CONTEIDOS



El conocimiento Filoséfico. La Estética como disciplina filoséfica. Filosofia y teoria del arte.
Problematica del concepto de arte. La naturaleza de la experiencia estética. Artefacto, objeto
estético, objeto artistico. Pensamiento dialéctico como categoria estética. Juicios de valor y
gusto. Conceptos belleza y fealdad. Estética del siglo XX. Estética de fin de siglo. Dimensién
ética y politica del arte. Politicas publicas sobre las obras y producciones artisticas.

BIBIOGRAFIA

Adorno, Theodor, 2004 Teoria Estética, Madrid, Akal,.

Alvarez, Ernesto. Hostos Novelista: 2000 Estética Y Psicologia En La Peregrinacion De
Bayoan. Rio Piedras: Edil,.

Bechtel, W.: 1991 Filosofia De La Mente, Madrid, Tecnos, , Caps. 3 Y 4..

Eco, Umberto: 1987Estética Y Teoria De La Informacion, 1972, Cit. Por Omar
Calabrese: El Lenguaje Del Arte, Bs As., Paidos,.

Gmurman, V. E.: Teoria De Las Probabilidades Y Estadistica Matematica, Trad. Por
Akop Grdian, Moscu, Mir, 1974, Parte Primera, Cap. Primero, 3, P. 19.

Heidegger, Martin: El Origen De La Obra De Arte, En Arte Y Poesia, México, F.C.E.,
1952, Pp. 31-96.

Kant, Immanuel: Critica Del Juicio (1790), Trad. Por José Rovira Armengol, Bs. As.,
Losada, 1961. Primera Parte, Seccion Segunda.

Moles, Abraham: Teoria De La Informacion En La Percepcion Estética, 1958, Cit. Por
Omar Calabrese: El Lenguaje Del Arte, Bs As. Paidés, 1987.

Plazaola, Juan: Introduccibn A La Estética. Historia, Teoria, Textos, 4a Ed.,
Bilbao, Universidad De Deusto, 1999. Isbn 978-84-7485-191-5

Prigogine, llya: ¢ Tan Sélo Una llusién? (1983), Trad. De Francisco Martin, Barcelona,
Tusquets, 3a Ed., 1993, Primera Parte, Cap.: Tiempo, Vida Y Entropia, 3, P. 127.

Rashevsky, Nicolas: Progresos Y Aplicaciones De La Biologia Matematica, Trad. Por
Maximo

Russell, Bertrand: 1976Analisis De La Materia (1927), Trad. Por Eulogio Mellado, 2a
Ed., Madrid, Taurus,.
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Campo de la Formacion Especifica

HISTORIA DEL ARTE VISUAL |

FORMATO: Asignatura

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 2° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 3 horas
catedras semanales. (96 hs catedras-64 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Las artes a través del tiempo, del lenguaje y del espacio, nacen con el hombre mismo y se
nutren a traveés de la historia, de las diferentes culturas y corrientes de pensamiento. Las
ciencias humanas -y la educacion en particular- tienen vinculos estrechos con las artes
visuales, la danza, la musica y la literatura asi como con el arte dramatico y las artes
audiovisuales. Una mirada sobre estas vinculaciones, ofrecera a el/la futuro/a profesor/a la
posibilidad de contextualizar su propia cultura y ampliar sus conocimientos sobre las artes,
comprender la importancia de las mismas en el ser humano iniciAndose a su vez en las
bases acerca de la formacion artistica en los nifios.

Por ello, esta unidad curricular, se propone explicar el desarrollo y las transformaciones de
las producciones artisticas en relaciéon con las variaciones sociales y culturales ocurridas en
el contexto de pertenencia de las obras, conocer e interpretar valores e ideas vigentes en
ese momento de un modo particular y especifico.

Esto justifica la inclusién en el programa y en la bibliografia de textos variados referidos a lo
social, filosofico o literario que se consideren Utiles a fin de ampliar, profundizar y diversificar
los horizontes enrigueciendo la formacion especifica de la disciplina y de las practicas
histéricas del arte, con una actitud critica y reflexiva.

Es necesario proporcionar a los estudiantes, un recorrido por los hechos de la produccion
artistica, como procesos abiertos y sujetos a modificaciones de tiempo y espacio en el que
aparecen y operan; una formacion inicial que promueva mayor calidad en las acciones
profesionales de los egresados, para que respondan a la cambiante realidad educativa y
sociocultural de la provincia y del pais y desarrollar capacidad para captar y valorar las
practicas artistico-culturales locales y/o regionales que pondran en valor en las situaciones
aulicas de los niveles educativos en el que se desempefien.

EJES DE CONTENIDOS

Las vanguardias en Europa. El arte en la segunda posguerra. El Arte en Argentina en las
primeras décadas del Siglo XX. El Arte Latinoamericano. Cambio de centro artistico: de
Paris a Nueva York. Politicas de Estado, despolitizacion del arte y autonomia artistica. El
Expresionismo Abstracto norteamericano. Pollock y el Action painting. Diferencias con el
Informalismo europeo. Neovanguardias. La desmaterializacion del objeto artistico: del
Minimalismo al Arte Procesual. Las artes del cuerpo y de accién. Happening, performance,
fluxus. El Arte de la Tierra. Activismo y colectivizacion del arte. EI Mayo Francés.
Situacionismo. Beuys y la escultura social. Arte povera en ltalia. Arte conceptual y sus
tendencias. Vanguardias estéticas y politicas en la Argentina de los sesenta. El arte en la
posmodernidad: Arte y tecnologia. La tecnologia digital en el arte. El arte en la red. El arte
en la Argentina posdictatorial. Colectivos de arte en el espacio publico. Problematica



general del arte- Doctrinas tradicionales acerca del arte y la belleza-Cuestidn de lo bello (o lo
estético) en el arte contemporaneo.

BIBLIOGRAFIA

» Argan, Giulio (1984). El arte moderno. Valencia. Fernando Torres. Tomo 1y 2.

» Baijtin, Mijail. (1987). El arte popular en la Edad Media y el Renacimiento. Madrid, Alianza
Universidad.

e Buructa José E. (1999) Nueva historia argentina. Arte, sociedad y politica. Barcelona.
Sudamericana. Tomo 1y 2

» Calabrese, Omar. (1997). El lenguaje del arte. Barcelona, Paidés.

e Champion, T.; Gamble, C.; Shenan, S. y Whittle, A., (1988). Prehistoria de
Europa.Barcelona, Critica.

» Danto, Arthur C. (1999). Después del fin del Arte, el arte contemporaneo y el linde de la
historia. Barcelona, Paidos.

» De Micheli, M. (1981). Las vanguardias artisticas del siglo XX. Madrid, Alianza.

» Debray, Régis. (1992). Vida y muerte de la imagen. Historia de la mirada en
Occidente.Barcelona, Paidos.

» Dorfles, G. (1963). El devenir de las Artes México, FCE.

» Duby Georges. (1998). Arte y Sociedad en la Edad Media. Madrid, Taurus Bolsillo.

» Francastel, Pierre. (1981). Sociologia del Arte. Buenos Aires, Alianza Emecé.

» Francastel, Pierre. (1990). Arte y técnica en los siglos XIX y XX. Madrid, Debate.

* Giunta. A. (2001). Vanguardia, internacionalismo y politica. Buenos Aires, Paidods.

* Giunta. A. (2009). Poscrisis. Arte argentino después del 2001. Buenos Aires. Siglo XXI.

e Guasch, A. (2001). El arte ultimo del siglo XX.Del posminimalismo a lo
multicultural. Madrid, Alianza.

* Haber, A.; Bucellato L.; Feldhamer L.y Févre F. (1975) La pintura argentina. Buenos
Aires. Pueblos, hombres y formas en el arte. Centro Editor de América Latina.

» Hatje, Ursula (1985) Historia de los estilos artisticos. Desde la Antigliedad hasta el
Gotico. Madrid. Istmo.

» Hauser, A. (1969). Historia social de la literatura y el arte. Tomos 1, 2 y 3. Madrid, Ed.
Debate.

» Hess, Walter (1973) Documentos para la comprensién del arte moderno. Buenos Aires.
Nueva Vision.

* Lucie — Smith Edward (1979) Movimientos en el arte desde 1945. Buenos Aires. Emeceé.

* Marchan Fiz, S. (1982). La estética en la cultura moderna. De la llustracion a la crisis del
naturalismo. Barcelona, Gustavo Gili.

 Marchan Fiz, S. (1986). Del arte objetual al arte de concepto. Esparia, Akal.

* Nieto Alcarde Victor y Checa Cremades Fernando (1984). El renacimiento. Formacion y
crisis del modelo clasico. Madrid. Istmo.

» Pevsner Nikolaus (1972) Pioneros del disefio moderno. Buenos Aires. Emecé.

» Stangos, N. (1986). Conceptos de arte moderno. Madrid, Alianza.




DIBUJO 11

FQRMATO: Taller
REGIMEI\[ DEL CURSADQ: Anual
UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 2° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 5 horas
catedras semanales. (160 hs catedras-107 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

El dibujo es inherente a todas las artes ya que esta vinculado a los ejercicios artisticos
plasticos. Todas las demas necesitan de algin modo de su asistencia. Es por ello que en
ocasiones se le ha restado importancia y se ha interpretado errbneamente su presencia en
las artes visuales quitandole su caracter de independiente.

En la actualidad como ha ocurrido en otras disciplinas el dibujo ha encontrado en la
tecnologia digital un medio mas para desarrollar la creatividad originando y desarrollando
sensibilidad en obras de factura digital.

Por eso en este espacio curricular se intenta avanzar en el uso de las tecnologias
tradicionales y las nuevas tecnologias de la Informacion y la Comunicacion-NTIC- como
herramienta para el desarrollo del arte.

Es desde esta unidad curricular que el estudiante podra desarrollar competencias
relacionadas con la formacién especifica de técnicas para proyectar practica pedagogicas
innovadoras.

EJES DE CONTENIDOS

Historia del dibujo: Artistas Latinoamericanos y argentinos — Estilos —-Grandes Maestros-
Métodos del Dibujo para la resolucion de Proyectos- Técnicas- Organizacion Composicional
- Producciones artisticas contextualizadas.

BIBLIOGRAFIA

« AA\V.V.(1992). Dibujo, Volumen y Perspectiva. Espafia, Editorial Génesis.

» Gauthier, Guy. (1986). Veinte lecciones sobre la imagen y el sentido. Madrid,
Cétedra.

* Guasch, Anna Maria. (2005). El arte ultimo del siglo XX. Del posminimalismo a lo
multicultural. Alianza, Madrid.

» Joly, Martine. (1999). Introduccién al anélisis de la imagen. Buenos Aires, La marca.

» Joly, Martine. (2003). La imagen fijja. Buenos Aires, La marca.

* Magus Gunter, Hugo. (1982). Manual para dibujantes e ilustradores. Barcelona,
Editorial Gustavo Gilli

 Marchan Fiz, S. (1988). Del arte objetual al arte de concepto. Madrid, Akal.

» Mirzoeff, Nicholas. (2003). Una introduccién a la cultura visual, Barcelona, Paidos.



e Munari, Bruno. (1997). “Disefio y comunicacion visual” en Contribucién a una
metodologia didactica.

» Barcelona, Gustavo Gili.

« Powell, Willian. (2005). Perspectiva, principios basicos, tecnicas avanzadas y
aplicaciones précticas. Espafa, Editorial Blume.

* Simpson, lan. (1995). Enciclopeia de tecnicas de dibujo. Buenos Aires, Ediciones La
Isla.

* Wong, Wucius. (1992). Fundamentos del disefio bi y tri-dimensional. Barcelona,
Gustavo Gili.

FUNDAMENTOS VISUALES DEL ARTE |

FORMATO: Asignatura
REGIMEN DEL CURSADO: Anual
UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 2° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 3 horas
catedras semanales. (96 hs cétedras-64 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

El Lenguaje Plastico, productor de imagenes a través del cual la persona encuentra su
propio codigo expresivo, enfatiza procesos provenientes de la percepcién, la memoria, la
imaginacion y por ende del conocimiento profundo de los elementos plastico-visuales, los
cuales permiten la reinterpretacién de los objetos del mundo natural y artificial.

La construccién de los sistemas simbdlicos se producen en un proceso de incorporaciéon de
nuevos saberes en combinacion de los conocimientos previos, cargandolos de significacion
para expresar asi un nuevo mensaje; Enriquecer estos sistemas es parte de la funcion de
esta unidad curricular, a través de la profundizacion del conocimiento de los elementos
compositivos, las relaciones que establecen entre si y con el campo que los contiene,
dimensiones, variables, asociaciones formales etc.

Este espacio tendra como objetivo ademas capacitar al estudiante en la fundamentacién de
los elementos visuales que selecciona en las composiciones propuestas, favoreciendo la
explicitacion tanto gréfica como verbal.

Los futuros docentes analizaran aspectos fundamentales de la teoria y la practica
tendientes a desarrollar habilidades en la estructuracion de la forma, el volumen, la
composicion, el color y el dibujo para iniciar su proceso de sensibilizacion artistica que
beneficiaran las futuras practicas aulicas.

EJES DE CONTENIDOS

El Arte. Historia del Arte. Prehistoria. Egipto. Mesopotamia. La antigliedad clasica: Grecia y
Roma. Edad Media: Gético y Renacimiento. Arte de Medio y Extremo Oriente. Arte
Precolombino: cultura maya, azteca e inca. Arte popular latinoamericano: Bolivia, México,



Panama, Brasil, Chile y Pert. Conocimiento del objeto. Factores formales. Estructura del
campo visual. Textura. Color. Dinamica de las relaciones tonales.

BIBLIOGRAFIA

* Arnheim, Rudolf — “Arte y percepcién visual”. ED: Eudeba

» Crespi, Irene ; Ferrario J. 1989—" Léxico Técnico™ ED. Eudeba, Bs. As.

» Dondis,D.A. 2006;"La sintaxis de la imagen”- ED Gustavo Gili, SL, Barcelona.

e Munari, Bruno-, 2002 “Disefio y Comunicacién visual”-ED. Gustavo Gili, SA, Barcelona

e Pawlik, Johannes ,1996-"Teoria del color’_ ED Paidés Ibérica SA, Barcelona,

* Scott, Robert- “Fundamentos del Disefio”. ED LIMUSA SA, México DF,2002

* Wong, Wucius — 2004 “Fundamentos del disefio bi y tri dimensional’- ED. Gustavo Gili,
SA, Barcelona

* Wong, Wucius ,1999- “Principios del disefio del color’- ED. Gustavo Gili, SA de CV,
México

DIDACTICA ESPECIAL PARA NIVEL INICIAL Y
PRIMARIO

FORMATO: Asignatura
REGIMEN DEL CURSADO: Anual
UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 2° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 3 horas
catedras semanales. (96 hs catedras-64 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

La enseflanza del arte, como objeto de la didactica es entendida, desde su constitucién
tedrica como practica que se expresa en un contexto historico - politico e institucional
particular. Se desarrolla en un escenario condicionante de las decisiones que toma el
docente al ensefiar a un sujeto de derecho en contextos multiculturales y plurilingtees.

Para que esto sea posible, los conceptos, procedimientos y las destrezas deberan estar
estrechamente vinculados para definir qué ensefiar y cémo ensefiar en el Nivel Inicial y en el
Nivel Primario; requiere del conocimiento de las etapas evolutivas de los sujetos, de las
particularidades contextuales en donde se hallan, de nociones de estrategias didacticas y
pedagdgicas basadas en orientaciones curriculares, que atiendan a las pautas culturales y
sociales que los identifican.

En ese sentido, este espacio, propone resinificar la didactica a través de la interpretacion y
la definicion de la ensefianza situada; brindar los fundamentos teéricos propios de la
disciplina, facilitando la apropiacion de marcos epistemolégicos que den cuenta de qué y
como enseiiar el arte en los niveles inicial y primario; de igual modo vincular los campos
artistico y educacional para generar redes de significacién en las practicas de
ensefanza aprendizaje.



EJES DE CONTENIDOS

El sujeto emergente de la compleja trama de relaciones vinculares e institucionales.
Relaciones tempranas lugar fundamental en los procesos de constitucion subjetiva. Los
procesos de constitucién subjetiva y de apropiacion de la cultura. La escolarizacion parte
sustantiva del desarrollo subjetivo de los nifios, nifias. La escuela como espacio de los
“otros” que enriquece la realidad psiquica del sujeto y puede permitirle potenciar el
pensamiento, el aprendizaje y la autonomia. La homogeneidad identitaria, el paso al
reconocimiento de contextos culturales heterogéneos para practicas humanas como la
crianza, el juego, el trabajo o la escolarizacion.

Sujetos de derechos de/en la educacion itinerarios de aprendizajes equivalentes, variables y
sostenidos en el tiempo. Organizacion de la institucion y el aula: recursos. Organizacion de
tiempos y espacios en el nivel Inicial y primario. Uso de materiales. Las prescripciones
curriculares para Nivel Inicial- Qué ensefiar y para qué en Educacioén Inicial. Las propuestas
didacticas en el ciclo de Infantes. Planificacién y disefio de propuestas didacticas en el Nivel
Primario: La evaluacion. La organizacion del sistema. Las prescripciones curriculares. Qué
ensefiar y para qué en el nivel primario. La articulacion interdisciplinaria con equipos
profesionales que intervienen en el ambito educativo. El arte como contenido del discurso y
practica en la formacion docente para los niveles inicial y primario.

BIBLIOGRAFIA

e Aguirre Imanol. (2000).Teorias y practicas en Educacién Artistica. Ideas para una revision
programaticade la experienciaestética. Pamplona, Universidadpublicade Navarra.

*  Aguirre,Imanol. (2006). Modelosformativosen educacionartistica: Imaginandonuevaspresenciasparalas
artesen educacion. Bogota, UniversidadPublicade Navarra.

e Akoschky,J. (1998). Artesy escuela. Aspectoscurricularesy didacticosde la educacidnartistica. Buenos
Aires, Piadés.

* Aurelio de los Reyes. 2010"La ensefianza del arte". Instituto de Investigaciones
Estéticas de la Universidad Nacional Autbnoma de México (UNAM). México..

* Bibliografia utilizada por los alumnos en afios anteriores en las catedras de
Pedagogia y Psicologia.

»  Bixio, Cecilia. (2005). Ensefiara aprender. Rosario. EdicionesHomoSapiens.

»  Boggino,Roberto. (2006). Diversidad, aprendizajee integracionen contextosescolares Rosario, Homo
Sapiens.

»  Bragados,Albertoy otros. (1997). Encuentrosdel arte conla antropologia, la psicologiay la pedagogia
Barcelona, Ed. Angle.

»  Camilioni, Aliciay otros(1998). La evaluacionde los aprendizajesen el debate didactico
contemporaneo.BuenosAires, Paidos.

»  Camilioni, Aliciay otros. (1998). Corrientesdidacticascontemporaneas.BuenosAires, Paidds.

Camillioni, Alicia. (2007). El saberdidactica BuenosAires, Paidés.

»  DeAlba,Alicia. (1995). Curriculum:crisis, mitoy perspectiva. BuenosAires, Mifioy DavilaEd.

e Ma. Del Carmen Palopoli y Cristina Laura Palopoli. 2009 “Didactica de las
Artes Plasticas en el Nivel Inicial. Bonum. Buenos Aires..

» Read, Herbert. “Educacion por el arte.” Ediciones Paidos Ibérica, coleccion: “Paidos
Educador”.

e Viktor Lowenfeld y W. Lambert Brittain.. 2008 “Desarrollo de Ila
Capacidad Intelectual y Creativa”. Editorial Sintesis S.A.



* Viktor Lowenfeld y W. Lambert Brittain. “Desarrollo de la
Capacidad Creadora”. Novena Edicion revisada y actualizada.

PINTURA Il o ESCULTURA Il o GRABADO 11

FORMATO: Asignatura
REGIMEI\[ DEL CURSADO: Anual
UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 2° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 horas
catedras semanales. (128 hs catedras-85 hs reloj)

perspectiva el/la futuro/a docente se apropia de conocimientos especificos con una actitud
critica, constructiva y responsable; de herramientas indispensables para una fuerte
formacion del conocimiento disciplinar y asi poder ensefarlo y comprender los aspectos
sintacticos, semanticos y pragmaticos del dibujo en articulacién con los materiales y las
técnicas.

Se sugiere plantear la reflexion acerca de las tematicas propuestas, explorar con actitud
critica diferentes modos de representacion a través de proyectos de exploracion y creacion,
en que los aspectos técnicos, estilisticos o sintacticos que se definan a partir de la
singularidad de cada propuesta.

EJES DE CONTENIDOS
Pintura Il

Historia del espacio pictorico: Artistas Latinoamericanos y argentinos. Estilos Pictéricos.
Grandes Maestros. Métodos del Dibujo para la resoluciébn de proyectos. Técnicas.
Organizacién Composicional. Producciones artisticas contextualizadas.

Escultura Il
Construccion histérica de la Escultura: Artistas Latinoamericanos y argentinos. El espacio
Tridimensional a partir de la organizacion composicional. Estilos escultoricos. Técnicas.

Métodos del Dibujo en resolucibn de bocetos escultéricos. Producciones artisticas
contextualizadas

Grabado Il

Historia del grabado: Artistas Latinoamericanos y argentinos. Métodos del dibujo artistico
aplicados al grabado. Técnicas y soportes del grabado artistico. Producciones artisticas
contextualizadas

BIBLIOGRAFIA



Benjamin, W. (1973). La obra de arte en la época de su reproductibilidad técnica.
Discursos interrumpidos. Madrid, Taurus.

Berger, John. (2000). Modos de ver. Barcelona, Gustavo Gili.

Elena Oliveras. (2007). La metafora en el arte, Retérica y filosofia de la

imagen. Argentina, Ed. Emecé arte.

Gauthier, Guy. (1986). Veinte lecciones sobre la imagen y el sentido. Madrid,
Cétedra.

Hess, Walter. (1994). Documentos para la comprensién del arte moderno. Buenos
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Jiménez, José. (1986). Imagenes del hombre. Madrid. Tecnos.

Joly, Martine. (1999). Introduccion al anélisis de la imagen. Buenos Aires, La marca.
Joly, Martine. (2003). La imagen fija. Buenos Aires, La marca.

Mirzoeff, Nicholas. (2003). Una introduccién a la cultura visual, Barcelona, Paidés.
Nigro, Adolfo. (2003). En el umbral de la imagen. Argentina, La marca.
Pastoureau, Michel, Simonnet, Dominique, (2000).Breve historia de los

colores. Barcelona, Paidoés.

Schnaith, Nelly. (1987). “Los cédigos de la percepcion, del saber y de la
representacion en una cultura visual”. En revista tipografica 4.



Campo de la Formacion de la Practica

PRACTICA DOCENTE II

FORMATO: PRACTICA DOCENTE
REGIMEN DEL CURSADO: Anual
UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 2° Ao

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 6 horas
catedras semanales. (192 hs catedras-128 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Esta unidad curricular pone el foco en la ensefianza y el aprendizaje en las instituciones
educativas. El estudiante se familiarizara con el Disefio Curricular Provincial y analizara la
relacion entre éste, el Proyecto Educativo Comunitario (fruto de los acuerdos institucionales
sobre qué ensefiar y evaluar segln los sujetos y contextos particulares) y las planificaciones
docentes. Participard en ayudantias al docente del nivel en ejercicio (acompafiamiento en
actividades explorativas, registro de la actividad en clase, analisis de producciones y
deteccién de las dificultades comunes al grupo y los problemas individuales, control de
actividades individuales y grupales, recuperacion de aprendizajes, etc.) y desarrollara las
primeras intervenciones aulicas en las distintas instancias de trabajo pedagogico.

Tiene por proposito ampliar y profundizar las experiencias en contextos institucionales
reales, incluyendo su participacién en actividades de responsabilidad creciente, tales como
la observacion participante en las aulas y la colaboracion en actividades docentes.

EJES DE CONTENIDOS
a) Actividades a desarrollar en el IES

Taller Curriculo y organizadores: El Disefio Curricular Provincial, los Proyectos Educativos
Comunitarios, procesos y documentacion organizadoras de las practicas docentes y
escolares (planificaciones, agendas, registros de asistencia, legajos, cuadernos de
comunicaciones, etc.).El sentido de los mismos en la regulacion de la practica docente.

Taller Programacion de la ensefianza y gestion de la clase:
Programacion, organizacién de las actividades en el aula, seleccionando y organizando
contenidos, prevision de estrategias y actividades. Se pueden considerar actividades tales
como estudio de casos particulares, microensefianza.

Para cumplimentar con el tiempo de desarrollo de los talleres se sugiere la
siguiente carga horaria: 3 hs catedras semanales -96Hs.Cat. Anuales-



b) Actividades de Campo con las Instituciones Asociadas y Espacios Alternativos de
formacién

Su propésito es ampliar y profundizar las experiencias de los estudiantes en contextos
institucionales reales, incluyendo su participaciobn en actividades de responsabilidad
creciente, tales como la observacion participante en las aulas y la colaboracién en
actividades docentes.

Intervenciones educativas breves: a) Ayudantia en clases acompafamiento en actividades,
registro de la actividad en clase, analisis de producciones y deteccion de las dificultades
comunes al grupo y los problemas individuales, control de actividades individuales y
grupales, recuperacién de aprendizajes, etc.) b) Planificacion y desarrollo de sesiones de
clase.

Desarrollo de Préacticas Educativas Solidarias en las Escuelas Asociadas y/o en Espacios
Alternativos de Formacion. La decisibn académica debe garantizar espacios para la
construccion de valores solidarios y éticos.

Para cumplimentar con el tiempo de desarrollo de las actividades especificas se
sugiere la siguiente carga horaria: 3 Hs. Catedras semanales-96 Hs. Cat. Anuales.

BIBLIOGRAFIA

* Anijovich, R. Y Mora, S. (2010) Estrategias De Ensefianza. Otra Mirada Al Quehacer
En El Aula. Aique Grupo Editor. Bs. As.
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* Fierro, M. C. (2003). Mirar La Practica Docente Desde Los Valores. Gedisa Ed.
Barcelona. Espafa

« Jackson, Ph. W. (1994) La Vida En Las Aulas. Morata, Espafia.

» Jackson, Ph. W. (2002) Practica De La Ensefianza. Amorrortu Editores, Bs. As.

e Litwin, E. (2008).E/ Oficio De Ensefiar. Paidds. Buenos Aires.

e Lépez Ruiz, I. (1999) Conocimiento Docente Y Practica Educativa: EI Cambio Hacia
Una Enseflanza Centrada En El Aprendizaje. Ediciones Aljibe, Malaga. Espafia

* Mansione, |. (2004). Las Tensiones Entre La Formacion Y La Préctica
Docente. La Experiencia Emocional Del Docente. Homo Sapiens, Rosario.
Santa Fe




Tercer Ano

Campo de la Formacién General

SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION

FORMATO: Asignatura

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 3° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 3 horas
catedras semanales. (96 hs catedras-64 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

La Sociologia de la Educacion es una disciplina que aporta al desarrollo de una actitud
critica y reflexiva acerca de la educacion y el papel que el sistema educativo ha cumplido y
cumple desde su conformacién hasta la actualidad.

El propésito central de la unidad curricular es articular ejes de discusion respecto de los
desafios que se le han planteado histéricamente y en la actualidad al campo de la
produccién tedrica de la sociologia de la educacién; en particular a aquellos referidos al
problema de la produccién y reproduccion de la sociedad y a la contribucion especifica de la
educacion a esta cuestion.

Partimos de la base que los problemas construidos por la disciplina, desde distintos y
confrontados paradigmas, escuelas y tradiciones investigativas, deben situarse en
determinados contextos socio-histdricos de produccién.

Los enfoques constituyen respuestas tedricas a problemas que se legitiman como discursos
hegemodnicos o contra-hegemoénicos en el campo académico, como asi también, en los
espacios sociales en los que circulan.

La teoria como herramienta para la transformacion y en este sentido, conocer la realidad
educativa de un modo sistematico, permite interpretar sus condiciones y también sus limites.
Esos mismos limites pueden convertirse en condiciones de posibilidad de la transformacion
social y educativa, desde posiciones criticas que no conciben al orden social como un orden
natural sino basicamente como un orden injusto. De alli la importancia de analizar las
contribuciones de los paradigmas socio-educativos criticos.

En consonancia y en sentido complementario con lo anteriormente dicho, es necesario
comprender que lo educativo desde una perspectiva socio-histérica contribuye a
desnaturalizar el orden tanto en el ambito social como en el mismo ambito educativo, al
introducir el elemento de lucha en la comprension de la dinAmica cambiante de la que
participan actores -individuos y grupos- en el marco de las relaciones de poder que se
manifiestan en el &mbito del Estado y la Sociedad. El andlisis de las génesis y la ldgica de



funcionamiento de las instituciones y las practicas educativas es un recurso inevitable para
la comprension y transformacién del presente.

Desde este punto de vista la teoria no es concebida como conocimiento hecho para ser
aprendido, sino como instrumento que nos permite ver relaciones, construir objetos y
problemas de investigacion y definir estrategias de producciéon de nuevos conocimientos.

EJES DE CONTENIDOS

La Sociologia de la Educacién y su campo de estudio, alcance disciplinar. El sentido de la
Sociologia de la Educacion en la formacion docente. Enfoques Sociologicos de la
Educacion: sociologia dominante, sociologia critica y sociologia emergente. Relacion
educacion y sociedad. La educacién como asunto de Estado. La construcciéon de la realidad
social. La escuela como agente socializador: el caracter plural y complejo del proceso de
socializacion en la escuela. Mecanismos de socializacion, criticas. Agentes socializadores.
El papel de los Medios Masivos de Comunicacion en la sociedad actual. Socializacion,
educaciéon y reproduccién cultural. La educacibn como espacio de resistencia y
transformaciéon social. Funcién de la educacién en la sociedad: distintas perspectivas
tedricas. Teoria funcionalista. Teoria de la Reproducciéon Social. Teoria de la Reproduccion
Cultural. Teoria de la Resistencia. Relacién Educacién, Estado y Sociedad.

Cambios culturales, sociales, econdémicos, politicos, tecnolégicos y su relacion con los
nuevos contextos educativos: necesidades basicas de aprendizaje. Problematicas sociales
gue atraviesan a la escuela/educacion: pobreza, desigualdades, discriminacion, violencia,
entre otras. La condicion docente: la construccion histdrica y social del oficio de ensefiar.
Hacia una Sociologia de las Igualdades Escolares Tensiones entre las determinaciones
objetivas y las esperanzas subijetivas. La cuestién de quiénes son los alumnos desde sus
dimensiones socioculturales. La construccion simbdlica sobre la pobreza, la inteligencia y la
violencia: las nominaciones escolares. Los estigmas sociales en la escuela. La experiencia
escolar. Interaccion docente alumno. Tipificaciones y expectativas reciprocas: el “Efecto
Pygmalion” y sus manifestaciones en la escuela. La construccion de las trayectorias
estudiantiles: limites y posibilidades. Aportes de la escuela para mejorar las condiciones
simbdlicas de las trayectorias estudiantiles

BIBLIOGRAFIA

« Avila Francés, Mercedes. (2005) Socializaciéon, Educacion Y Reproduccion Cultural. En
Revista Universitaria De Formacion Del Profesorado.

e Bourdieu, P. (2000) Cuestiones De Sociologia. Madrid; Istmo.

» Da Silva, Tomaz Tadeo (1995) Escuela, Conocimiento Y Curriculum. Bs. As.

e Davini, M.C. Y Alliaud, A. (1995): Los Maestros Del Siglo Xxi. Un Estudio Sobre El Perfil
De Los Estudiantes De Magisterio. Buenos Aires: Mifio Y Davila Editores.

e Dubet, F. Y Martuccelli, D. (1998): En La Escuela. Sociologia De La Experiencia Escolar.
Barcelona: Losada.

* Elias, N. (1994): Conocimiento Y Poder. Madrid: La Piqueta.

» |Ibarrola, Maria. (1994).La Sociologia De La Educacion. Corrientes Contemporaneas.
Mifio Y Davila Editores. Buenos Aires.

» Kessler, G. (2002): La Experiencia Escolar Fragmentada. Buenos Aires: lipe/Unesco.

* Klein, E. Y Tokman, V. (2000): “La Estratificacion Social Bajo Tension En La Era De La
Globalizacion”, En

e Lahire, B. (2008): “Cultura Escolar, Desigualdades Culturales Y Reproduccion Social”,
En Tenti Fanfani,

* Rosenthal, R. Y Jacobson, J. (1980): “Pigmalion En La Escuela”. Expectativas Del
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e Santiago, G.- Vairo, C. (2002) Escuelas Inclusivas. Brujas. Sociologia, Afio Xlvi, N° 1,
Enero-Marzo De 1984, México.

e Tenti Fanfani, Emilio. (2009) Sociologia De La Educaciéon. Universidad Nacional De
Quilmes. Buenos Aires.

e Tenti Fanfani, Emilio. (1992) La Escuela Vacia: Deberes Del Estado Y Responsabilidad
De La Sociedad. Unicef/Losada. Bs As

HISTORIA Y POLITICA DE LA EDUCACIONNLATINOAMERICANA.
ARGENTINA. CHAQUENA

FORMATO: Asignatura
REGIMEI\[ DEL CURSADO: Anual
UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 3° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 horas
catedras semanales. (128 hs catedras-85hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

El propdsito de la historia y politica de la educacion latinoamericana y argentina es el

andlisis del pasado como dimension constitutiva y dindmica del presente. Se parte de la
necesidad de describir y comprender los modos en que histéricamente se fue modelando la
institucion escolar y visibilizar el entramado del sistema educativo y los diversos procesos
gue han operado en su trayectoria.
Se pretende abordar esta propuesta de dos maneras: desde los imaginarios que han ido
conformando el sistema educacional argentino teniendo en cuenta su insercién en los
debates educacionales latinoamericanos. Y también analizar la presencia de los imaginarios
en las identidades de los diferentes actores educacionales: estudiantes, docentes,
instituciones, organizacién burocratica, sindicatos docentes, universidades, etc.

Se trata de poner a disposicion de los estudiantes experiencias y recorridos a los que

accedan por medio de diversas lecturas, interpretaciones, producciones y perspectivas
tedricas entendiendo que la historia y politica de la educacién es un constructo emergente
de la “cultura escolar” (Chervel, 1998) por lo que no puede ser comprendida como una
yuxtaposicion o sumatoria de dos disciplinas referidas una al pasado y otra al presente sino
convertirla en un objeto de ensefianza que integre ambos campos.
Por lo expuesto, el abordaje histérico, social y politico de la educacién pretende ampliar la
mirada de los estudiantes desde los debates fundamentales en la conformacion y desarrollo
del sistema educativo argentino y las relaciones con el contexto latinoamericano, a la vez
gue pretende desarrollar herramientas de aproximacién a la investigacion histérica
analizando las problematicas educativas actuales posicionandose en esos procesos y
debates.

EJES DE CONTENIDOS



La constitucion del Sistema Educativo Argentino -La educacién en la colonia y los origenes
del sistema educativo escolar. La consolidacion de un proyecto nacional de educacién en el
marco del Estado Oligarquico-Liberal. Sarmiento y la Educaciéon Popular. Primer Congreso
Pedagogico Nacional. La organizacién del Sistema Educativo Nacional: La ley 1420, la Ley
Lainez y la Ley Avellaneda. Las corrientes del normalismo. Las disputas y acuerdos con la
Iglesia y la configuracién de un sistema privado de educacion.

La consolidacion del poder estatal y las luchas por la educacion Criticas al Sistema

Educativo Nacional. El surgimiento de propuestas alternativas. Movimientos reformistas.

Los inicios del gremialismo docente. La relacion educacién y trabajo. Desarrollismo y
educacion. La disputa entre la educacion laica y libre. El autoritarismo educativo en los
golpes militares. La descentralizacion educativa y la transferencia de servicios a las
provincias.

La crisis de los sistemas educativos latinoamericanos y la renovacion del debate
pedagdgico.

El inicio de la crisis: reproductivismo, desescolarizacion y educacién popular.
Pensamiento autoritario y reaccion conservadora: proyectos pedagdgicos de las dictaduras
latinoamericanas. El pensamiento de Paulo Freire y la educacion popular: La
“pedagogia del oprimido” y los proyectos de emancipacion. Los proyectos educativos
represivos. El terrorismo de Estado en Argentina y su impacto El Imaginario Represivo y las
vueltas a las democracias en Latinoamérica. El imaginario neoliberal. Neoliberalismo y
educacioén. El modelo empresarial. Los nuevos conceptos de calidad, equidad, competencias
y gestion. La reforma educativa de los 90. La situacion actual: el “post-neoliberalismo”.
Nuevo estatuto legal del sistema

BIBLIOGRAFIA
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Galerna.
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e Sarlo, Beatriz, (19 98)La Maquina Cultural”, Ariel, Buenos Aires.

e Svampa, M., (1994) El Dilema Argentino: Civilizacion O Barbarie. De Sarmiento Al
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* LEY Federal De Educacion

¢ LEY Nacional De Educacion N° 26206- Ley De Educacion Provincial N°6691

CULTURA Y LENGUA ORIGINARIA

FORMATO: Asignatura
REGIMEI\[ DEL CURSADO: Cuatrimestral
UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 3° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 horas
catedras semanales. (64 hs catedras- 43hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

La incorporacion de la unidad curricular Cultura 'y Lengua Originaria , en el disefio curricular
de formacién docente inicial en de la Provincia del Chaco , responde a la necesidad de
establecer vinculos con las lenguas culturas originarias puesto que las mismas son lenguas
oficiales de la provincia del Chaco, por la importancia que la modalidad de Educacion
Intercultural Bilinglie tiene en la jurisdiccion y porque las practicas docentes en la
especialidad deben atender diversos contextos educativos ,en todos los niveles, donde los
futuros docentes tendran que interactuar con colectivos escolares originarios.

Desde el punto de vista formativo, la diversificacion de experiencias en lenguas culturas para
el desarrollo de la competencia comunicativa, intercultural y plurilingiie de los futuros
docentes, cuyos desempefios profesionales deberdn adecuarse a contextos urbanos,
periurbanos, de ruralidad y en los distintos niveles educativos, tiene en la unidad curricular
Cultura y Lengua Originaria una rica posibilidad de aprendizaje intercultural y ciudadano asi
como de encuentro dialégico con una lengua cultura que forma parte de nuestra identidad
chaquefa. Es recomendable la eleccion de una de ellas segun el ambito de influencia
geografica de la institucion educativa.

Este ambito vivencial, con formato de taller y construido en torno a situaciones de
aprendizaje que respeten los saberes vernaculos, sus modos de ensefianza, su proyeccion
social y cultural busca generar la expresion de la diversidad y del reconocimiento hacia el



otro y la construccién de capacidades en los futuros profesionales para sus practicas
sociales, comunicativas y pedagdgicas en entornos de pluralidad e interculturalidad.

La elaboracién de los ejes de contenidos y sus descriptores respetan, la identidad y la
cosmovision de los pueblos originarios, las practicas sociales y comunicativas de sus
miembros, sus saberes particulares o tipicos, sus tradiciones y creencias, sus modos de
organizacion del espacio y del tiempo, su pasado y su proyeccién hacia el futuro.

Desde las practicas de oralidad en espafiol y en la lengua originaria en torno a géneros
narrativos tales como relatos, cuentos, leyendas, mitos, anécdotas, comentarios, resefias,
biografias asi como algunas presentaciones, descripciones, argumentaciones simples,
explicaciones e interrogatorios en interacciones comunicativas usuales sobre teméticas
vernaculas, se abordaran las singularidades de la cultura y la lengua originarias.

La reflexion sobre las practicas del lenguaje, sobre los aspectos sociales e interculturales
presentes en la lengua originaria son saberes meta comunicativos muy importantes a
desarrollar en esta propuesta formativa.

EJES DE CONTENIDOS

Practicas identitarias culturales y ciudadanas. La organizacion comunitaria. El clan o familia:
miembros, actividades y roles. El arbol genealdgico. Instituciones sociales indigenas.
Figuras emblematicas comunitarias: consultores y médicos naturales. El consejo de
ancianos. La tierra: lugares de asentamiento (urbano, periurbano, rural).Las viviendas y los
hébitos de vida. Los lugares comunitarios y los lugares sagrados. Las practicas culturales y
la cosmovisién aborigen. Los Pilares de la cultura: el idioma, la religion y las creencias. La
cosmovisién indigena natural. La sabiduria ancestral. Mitos y espiritualidad. Interaccién entre
las creencias, los valores y las costumbres. Los rituales. Las pautas culturales y los valores:
en relacion con las formas de vida, las costumbres, las actitudes individuales y colectivas. La
identidad de los pueblos originarios y su preservacion. El calendario y las efemérides
indigenas. Las festividades y celebraciones tradicionales.

Lengua Originaria. Practicas de Oralidad. Reflexiones sobre las préacticas del lenguaje
(orales y escritas) en la lengua originaria. Algunos contrastes con el espafiol y las lenguas
extranjeras. Practicas de Oralidad. Géneros discursivos orales: saludos, presentaciones,
pedidos, localizaciones, interrogaciones y respuestas, agradecimientos, explicaciones,
mensajes, descripciones sencillas, indicaciones, otros (en la lengua originaria en el marco de
interacciones simples). Narraciones, leyendas, mitos, cuentos, relatos, anécdotas en
espafol con algunas acotaciones en lengua originaria. Canciones tradicionales. Reflexiones
sobre las practicas de oralidad y escritura de la lengua originaria. Reflexion intercultural
sobre la lengua originaria en relacidn con los saberes tipicos y las practicas socioculturales y
sus modos de ensefanza.

Los saberes tipicos o vernaculos de la lengua cultura originaria. Relatos de vida, cuentos,
leyendas y mitos en relacion pasado y al presente. Historias de vida familiar y comunitaria
sobre los origenes étnicos, los personajes significativos, sobre el lugar. Saberes etno
matematicos, saberes etno geométricos y saberes cosmograficos como ejemplos de
procesos vernaculos de construccion de saberes. Saberes en relacién con la naturaleza.
Consumo de plantas y animales en la vida social: alimentacion y medicina natural. Cuidado
del medioambiente: Pesca, caza y recoleccion de frutos. Conservacion de alimentos y
produccibn de materiales para artesanias. Las manifestaciones artisticas. Alfareria,
tejeduria, cesteria. Mdsica, danza, pintura, juegos tradicionales, dramatizaciones rituales



entre otras. Los modos de ensefianza comunitarios: los aprendizajes espontaneos, la guia
del adulto, los contextos, los momentos y los tiempos.

BIBLIOGRAFIA

+ BECHIS, Marta (1992) Instrumentos para el estudio de las relaciones interétnicas en
el periodo formativo y de consolidacion de Estados Nacionales. E: Hidaldo, C y
TAMAGNO, L. Etnicidad e Identidad. CEAL. Bs As. P.p. 82-108.

* Curriculum para la Educacion Primaria del Chaco. Modalidad Intercultural Bilingle.
Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de la Provincia del Chaco (2012).

» Proyecto de Construccion Curricular propios de la cultura Wch-Mision Nueva
Pompeya-Chaco-Argentina

» Proyecto Lenguas en Peligro-pueblos en peligro. FFyL. UBA. Educacién Intercultural
Bilinglie, anexo |. Resoluciéon N2 107/99 CFE.



Campo de la Formacion Especifica

DIDACTICA ESPECIAL PARA NIVEL SECUNDARIO Y
EDUCACION SUPERIOR

FORMATO: Asignatura

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 3° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 3 horas
catedras semanales. (96 hs catedras- 64hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Esta unidad curricular se vincula con la linea de andlisis de los procesos aulicos vy
curriculares que sustentan la Formacion Docente para el Nivel Secundario y Superior. Se
retoman los conceptos de Didactica General, asi como la Didactica especial para Nivel
Inicial y Nivel Primario, fundamentales para constituir el campo de esta asignatura.

La Didactica de Nivel Secundario y Superior se reconoce como una disciplina especifica
dentro del campo de las Didacticas, cuyo objeto es el andlisis de lo que sucede en el aula,
desde donde estudia el proceso de ensefianza que un docente 0 un equipo docente
organiza en relacién con los aprendizajes de los estudiantes y en funcion de un contenido
cientifico, tecnoldgico y artistico, altamente especializado, orientado hacia la formaciéon en
una profesion. A su vez articula su problematica con las otras asignaturas, al considerar los
problemas de la intervencion y la investigacion en este tipo de instituciones.

En ella se focalizara el estudio del Sujeto de la Educacién secundaria y del nivel Superior,
interiorizandose por su psicologia y los aspectos socioculturales que resulten relevantes.

Por tal razén, se considera oportuno abordar una linea de andlisis en la cual la reflexion en
torno a la practica docente en la educacién secundaria y superior, ser4 el eje central de
discusion.

EJES DE CONTENIDOS

Sujetos de derechos de/en la educaciéon secundaria y superior, itinerarios de aprendizajes
equivalentes, variables y sostenidos en el tiempo. El arte de ensefar didactica en arte La
constitucion de la Didactica como campo especifico del saber. Didactica General versus
Didacticas Especificas. Lo didactico en el contexto de la Educacion Secundaria. Diferencias
con la Educacion Superior. Las estrategias de ensefianza y su relacién con el contenido y
los modelos, en el aula de cada nivel. Estrategias didacticas aplicables. La evaluaciéon de
los aprendizajes en cada nivel. Relacion de los procesos de ensefianza y de aprendizaje.
Tipos de evaluacion. Los procesos de devolucién como proceso formativo. Investigacion y
enseflanza como problematica en las aulas de Educacion Secundaria y Superior. Las
innovaciones pedagdgicas. Nuevos desafios en el campo de la Didactica y Pedagogia de
Educacion Secundaria y Superior.

BIBLIOGRAFIA




» Aguirre Imanol. (2000). Teorias y préacticas en Educacion Artistica. Ideas para una
revision programatica de la experiencia estética. Pamplona, Universidad publica de
Navarra.

» Aguirre, Imanol. (2006). Modelos formativos en educacién artistica: Imaginando nuevas
presencias para las artes en educacion. Bogotda, Universidad Publica de Navarra.

» Akoschky, J. (1998). Artes y escuela. Aspectos curriculares y didacticos de la educacion
artistica. Buenos Aires, Piadds.

» Aurelio de los Reyes. "La ensefianza del arte". Instituto de Investigaciones Estéticas
de la Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM). México. 2010.

» Bibliografia utlizada por los alumnos en afios anteriores en las céatedras de
Pedagogia y Psicologia.

» Bixio, Cecilia. (2005). Ensefiar a aprender. Rosario. Ediciones Homo Sapiens.

* Boggino, Roberto. (2006). Diversidad, aprendizaje e integracion en contextos escolares.
Rosario, Homo Sapiens.

» Bragados, Alberto y otros. (1997). Encuentros del arte con la antropologia, la psicologia
y la pedagogia. Barcelona, Ed. Angle.

e Camilioni, Alicia y otros (1998). La evaluacion de los aprendizajes en el debate didactico
contemporaneo. Buenos Aires, Paidoés.

e Camilioni, Alicia y otros. (1998). Corrientes didacticas contemporaneas. Buenos Aires,
Paidos.

e Camillioni, Alicia. (2007). El saber didactico. Buenos Aires, Paidds.

* De Alba, Alicia. (1995). Curriculum: crisis, mito y perspectiva. Buenos Aires, Mifio y
Davila Ed.

* Howard Gardner. Five minds for the future (Cinco mentalidades para el futuro),

* Howard Gardner. Frames of mind: the theory of multiple intelligences (Férmula de la
mente: la teoria de las inteligencias multiples).

* Ma. Del Carmen Palopoli. 2008 “Jugarte”. Bonum. Buenos Aires..

e Paula Pogré vy Graciela Lombardi2004. “Escuelas que ensefian a
Pensar”. Educacion Papers Editores. Argentina..

» Read, Herbert. “Educacion por el arte.” Ediciones Paidos Ibérica, coleccion: “Paidos
Educador”.

e Viktor Lowenfeld y W. Lambert Brittain. “Desarrollo de la
Capacidad Creadora”. Novena Edicion revisada y actualizada.

» Viktor Lowenfeld y W. Lambert Brittain. 2008. “Desarrollo de la Capacidad Intelectual
y Creativa”. Editorial Sintesis S.A.

FORMATO: Taller
REGIMEI\[ DEL CURSADO: Anual
UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 3° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 5 horas
catedras semanales. (160 hs catedras- 107 hs reloj)




FINALIDADES FORMATIVAS

Esta unidad curricular pretende el desarrollo de las capacidades de observacion, el
recuerdo, la asimilacion analitica y sintética de la forma, de los elementos morfolégicos que
la constituyen y de la sintaxis a la hora de la representacion del juicio critico artistico y
valorativo.

El aprendizaje del dibujo proporciona al estudiante, el desarrollo de capacidades graficas e
histéricas para enfrentar las necesidades que determinan proyectos pedagoégicos, en los
diferentes niveles del sistema educativo y en cualquiera de las artes visuales; esto implica
disefio y planificacion de una secuencia de actividades que debe adaptarse a los diferentes
contextos educativos y sociales.

EJES DE CONTENIDOS

Historia de la evolucién del cuerpo humano femenino —masculino en Dibujo- Marcas de
identidad individual y cultural en Dibujo. Producciones artisticas contextualizadas en Dibujo.

BIBLIOGRAFIA

« AAV.V.(1992). Dibujo, Volumen y Perspectiva. Espafia, Editorial Génesis.

e Gauthier, Guy. (1986). Veinte lecciones sobre la imagen y el sentido. Madrid,
Catedra.

* Guasch, Anna Maria. (2005). El arte dltimo del siglo XX. Del posminimalismo a lo
multicultural. Alianza, Madrid.

« Joly, Martine. (1999). Introduccién al anélisis de la imagen. Buenos Aires, La marca.

« Joly, Martine. (2003). La imagen fija. Buenos Aires, La marca.

* Magus Gunter, Hugo. (1982). Manual para dibujantes e ilustradores. Barcelona,
Editorial Gustavo Gilli

* Marchan Fiz, S. (1988). Del arte objetual al arte de concepto. Madrid, Akal.

» Mirzoeff, Nicholas. (2003). Una introduccién a la cultura visual, Barcelona, Paidoés.

e Munari, Bruno. (1997). “Disefio y comunicacion visual” en Contribucion a una
metodologia didactica.

+ Barcelona, Gustavo Gili.

« Powell, Willian. (2005). Perspectiva, principios basicos, tecnicas avanzadas y
aplicaciones practicas. Espafia, Editorial Blume.

* Simpson, lan. (1995). Enciclopeia de tecnicas de dibujo. Buenos Aires, Ediciones La
Isla.

* Wong, Wucius. (1992). Fundamentos del disefio bi y tri-dimensional. Barcelona,
Gustavo Gili.

FUNDAMENTOS VISUALES DEL ARTE Ii



FORMATO: Asignatura
REGIMEN DEL CURSADO: Anual
UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 3° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 3 horas
catedras semanales. (96 hs catedras- 64hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Esta unidad curricular permite instancia de produccion de conocimiento desde el andlisis de
la percepcidn, en funcién de interpretar y operar en la realidad para su transformacion
desde el quehacer artistico; por ello adquiere relevancia la relacion teoria — praxis,
considerandola como instrumento y no como conocimiento hecho, acabado, sino como
medio de produccion de conocimiento.

En ese sentido el concepto de praxis implica una retroalimentaciéon permanente entre teoria
y practica que supera las dos instancias, dando lugar a una nueva dimension —la praxis-,
sabiendo que la teoria se construye a partir de conocimientos alcanzados también a partir de
la experiencia conceptualizada, que retroalimenta a su vez, y corrige la teoria ya sea por
rectificacion o ratificacion.

Parafraseando a Bourdieu, el conocimiento hecho es para ser consumido y hay que utilizarlo
para producir conocimiento.

EJES DE CONTENIDOS

Organizaciéon. Estructuras: Simetria. Tramas. Conceptos y métodos de representacion
Proyecciones, escorzos, superposiciones, transparencias, espacio ambiguo, etc.
Figura-fondo. Subdivisiones. Contornos. Estructuras espaciales. Niveles. Tratamiento del
espacio en la pintura. Indicadores de profundidad. Estructura y espacio. Elementos plésticos.
El espacio como elemento plastico. Tratamiento del espacio exterior e interior.

BIBLIOGRAFIA

* Arnheim, Rudolf — “Arte y percepcion visual’. ED: Eudeba

» Crespi, Irene ; Ferrario J. 1989—" Léxico Técnico™ ED. Eudeba, Bs. As.

« Dondis,D.A. 2006;"La sintaxis de la imagen”- ED Gustavo Gili, SL, Barcelona.

e Munari, Bruno-, 2002 “Disefio y Comunicacion visual’-ED. Gustavo Gili, SA, Barcelona

» Pawlik, Johannes ,1996-"Teoria del color’_ ED Paidés Ibérica SA, Barcelona,

» Scott, Robert- “Fundamentos del Disefio”. ED LIMUSA SA, México DF,2002

* Wong, Wucius — 2004 “Fundamentos del disefio bi y tri dimensional’- ED. Gustavo Gili,
SA, Barcelona

* Wong, Wucius ,1999- “Principios del disefio del color’- ED. Gustavo Gili, SA de CV,
México

PINTURA Ill 6 ESCULTURA Ill 6 GRABADO III



FORMATO: Taller
REGIMEN DEL CURSADO: Anual
UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 3° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 horas
catedras semanales. (128hs catedras- 85hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Esta unidad curricular pretende el desarrollo de habilidades de observacion, recuerdo,
asimilacién analitica y sintética de la forma, de los elementos morfolégicos que la
constituyen y de la sintaxis a la hora de la representacion, incentivando el juicio critico
artistico y valorativo de los estudiantes para los proyectos pedagdgicos a poner en practica
en los diferentes niveles educativos para los que se estan formando.

El aprendizaje de Pintura Ill o Escultura Ill o Grabado Il proporciona al estudiante el
desarrollo de capacidades artisticas e histéricas, para enfrentar las necesidades que
determinan sus proyectos.

EJES DE CONTENIDOS
Pintura 11l 6 Escultura Ill 6 Grabado Il

Historia de la evolucién del cuerpo humano femenino y masculino en cada especialidad.
Marcas de identidad individual y cultural. Producciones artisticas contextualizadas.

BIBLIOGRAFIA

* Benjamin, W. (1973). La obra de arte en la época de su reproductibilidad técnica.
Discursos interrumpidos. Madrid, Taurus.

» Berger, John. (2000). Modos de ver. Barcelona, Gustavo Gili.

» Elena Oliveras. (2007). La metafora en el arte, Retérica y filosofia de la
imagen. Argentina, Ed. Emecé arte.

» Gauthier, Guy. (1986). Veinte lecciones sobre la imagen y el sentido. Madrid,
Cétedra.

* Hess, Walter. (1994). Documentos para la comprension del arte moderno. Buenos
Aires, Nueva Vision.

* Jiménez, José. (1986). Imagenes del hombre. Madrid. Tecnos.

» Joly, Martine. (1999). Introduccién al analisis de la imagen. Buenos Aires, La marca.

» Joly, Martine. (2003). La imagen fija. Buenos Aires, La marca.

» Mirzoeff, Nicholas. (2003). Una introduccién a la cultura visual, Barcelona, Paidoés.

* Nigro, Adolfo. (2003). En el umbral de la imagen. Argentina, La marca.

» Pastoureau, Michel, Simonnet, Dominique, (2000).Breve historia de los
colores. Barcelona, Paidos.

e Schnaith, Nelly. (1987). “Los coédigos de la percepcion, del saber y de la
representacion en una cultura visual”. En revista tipografica 4.




HISTORIA DEL ARTE VISUAL Ii

FORMATO: Asignatura
REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACI(')I§I EN EL DISENO CURRICULAR: 3° Afio
ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 3 hora
catedras semanales. (96hs catedras- 64hs reloj)

LUC CA C U UC C C C C U C C
comprension e interpretacion de la realidad para una construccion de la identidad personal y
social, se considera pertinente el conocimiento del periodo Barroco y su posterior traslacion
e interpretacion de los elementos formales en Latinoameérica y particularmente en Argentina.
Esta unidad curricular, brindara al sujeto de la educacion un panorama de esta nueva etapa
de la Historia del Arte en el area cultural de influjo espafiol, donde las producciones
artisticas, principalmente arquitectura y escultura, adquieren nuevas particularidades dada
la fusién con las culturas autdctonas existentes en el territorio latinoamericano. De igual
modo, se brindara un incipiente conocimiento de las primeras vanguardias de la primera
mitad del siglo XX y la influencia en el arte argentino, esto permitira que los estudiantes
observen y analicen similitudes y diferencias, develando asi las raices del arte
contemporaneo en las producciones locales y/o nacionales para volcar a situaciones
pedagogicas en diferentes contextos.

EJES DE CONTENIDOS

Barroco. Rococ6. Arte Americano: el arte colonial. EI Barroco en Centroamérica y el Caribe.
El arte del siglo XVII, XVIII y XIX en Europa: Neoclasicismo, Romanticismo y Realismo. El
arte de inicios del siglo XX: Fauvismo, Cubismo, Surrealismo, Futurismo, Dadaismo. La
traslacion de las estéticas de los “ismos” en Argentina.

BIBLIOGRAFIA

» Argan, Giulio (1984). El arte moderno. Valencia. Fernando Torres. Tomo 1y 2.

» Bajtin, Mijail. (1987). El arte popular en la Edad Media y el Renacimiento. Madrid, Alianza
Universidad.

* Buructa José E. (1999) Nueva historia argentina. Arte, sociedad y politica. Barcelona.
Sudamericana. Tomo 1y 2

e Calabrese, Omar. (1997). El lenguaje del arte. Barcelona, Paidés.

e Champion, T.; Gamble, C.; Shenan, S. y Whittle, A., (1988). Prehistoria de
Europa.Barcelona, Critica.

« Danto, Arthur C. (1999). Después del fin del Arte, el arte contemporaneo y el linde de la
historia. Barcelona, Paidos.

» De Micheli, M. (1981). Las vanguardias artisticas del siglo XX. Madrid, Alianza.

» Debray, Régis. (1992). Vida y muerte de la imagen. Historia de la mirada en
Occidente.Barcelona, Paidos.

» Dorfles, G. (1963). El devenir de las Artes México, FCE.

» Duby Georges. (1998). Arte y Sociedad en la Edad Media. Madrid, Taurus Bolsillo.




Francastel, Pierre. (1981). Sociologia del Arte. Buenos Aires, Alianza Emecé.

Francastel, Pierre. (1990). Arte y técnica en los siglos XIX y XX. Madrid, Debate.

Giunta. A. (2001). Vanguardia, internacionalismo y politica. Buenos Aires, Paidos.
Giunta. A. (2009). Poscrisis. Arte argentino después del 2001. Buenos Aires. Siglo XXI.
Guasch, A. (2001). El arte daltimo del siglo XX. Del posminimalismo a lo
multicultural. Madrid, Alianza.

Haber, A.; Bucellato L.; Feldhamer L.y Févre F. (1975) La pintura argentina. Buenos
Aires. Pueblos, hombres y formas en el arte. Centro Editor de América Latina.

Hatje, Ursula (1985) Historia de los estilos artisticos. Desde la Antigiiedad hasta el
Goatico. Madrid. Istmo.

Hauser, A. (1969). Historia social de la literatura y el arte. Tomos 1, 2 y 3. Madrid, Ed.
Debate.

Hess, Walter (1973) Documentos para la comprension del arte moderno. Buenos Aires.
Nueva Vision.

Lucie — Smith Edward (1979) Movimientos en el arte desde 1945. Buenos Aires. Emeceé.
Marchan Fiz, S. (1982). La estética en la cultura moderna. De la llustracién a la crisis del
naturalismo. Barcelona, Gustavo Gili.

Marchan Fiz, S. (1986). Del arte objetual al arte de concepto. Espafia, Akal.

Nieto Alcarde Victor y Checa Cremades Fernando (1984). El renacimiento. Formacion y
crisis del modelo clasico. Madrid. Istmo.

Pevsner Nikolaus (1972) Pioneros del disefio moderno. Buenos Aires. Emecé.

Stangos, N. (1986). Conceptos de arte moderno. Madrid, Alianza.



Campo de la Formacién de la Practica

PRACTICA DOCENTE Il

FQRMATO: Préactica Docente
REGIMEN DEL CURSADQ: Anual
UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 3° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 6 horas
catedras semanales. (192hs catedras- 128hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Esta unidad curricular permite el acercamiento al futuro espacio laboral del docente con el
desarrollo de propuestas de ensefianza, en los distintos niveles para los que se forma. Se
propone el abordaje de las practicas en parejas pedagogicas.

Se trata de que los estudiantes adquieran herramientas conceptuales y practicas que les
permitan comprender los procesos grupales e intervenir adecuadamente para favorecerlos;
siempre, en el marco de las escuelas asociadas de los niveles para el cual se forma. En
ese sentido, cobra importancia la posibilidad de que los futuros docentes puedan formarse
en el andlisis y disefio de estrategias, modalidades e instrumentos de seguimiento y
evaluacién de los distintos tipos de aprendizaje escolar

EJES DE CONTENIDOS
a) Actividades a desarrollar en el Instituto Formador:

Taller de Coordinacién de grupos de aprendizaje: En esta instancia se podria brindar un
espacio sistematico para el analisis de los procesos de dinamica grupal observados en las
practicas, y la adquisicién de estrategias de trabajo grupal. Es importante tener en cuenta
que la consideracién de lo grupal en el aula no se circunscribe al manejo de algunas
técnicas especificas. Se trata de que los futuros docentes adquieran herramientas
conceptuales y practicas que les permitan comprender los procesos grupales e intervenir
adecuadamente para favorecerlos. Andlisis de propuestas de intervencion en diferentes



contextos. Educacion en Contextos de Encierro- Educacion Intercultural Bilingtie. Educacion
Permanente de Jovenes y Adultos. Educacion en Contexto Rural. Educacién Hospitalaria

Taller de Evaluacion de los aprendizajes: criterios, modalidades, tipos de instrumentos.
Adecuaciones curriculares. La evaluacion de los aprendizajes requiere recopilar
informaciones acerca de los logros alcanzados por los alumnos, registrar sus avances o
dificultades y reunir evidencias sobre los resultados alcanzados. Reunir y organizar estas
informaciones permite que la evaluacién adquiera caracter publico y pueda compartirse con
los estudiantes y sus familias. Asimismo, las escuelas también necesitan el registro de estas
informaciones a los efectos de la promocién de los estudiantes de un curso a otro. Por ello,
es de importancia clave que los futuros docentes tengan la posibilidad de formarse en el
analisis y disefio de estrategias, modalidades e instrumentos de seguimiento y evaluacion de
los distintos tipos de aprendizaje escolar.

Para cumplimentar con el tiempo de desarrollo de los talleres se sugiere la siguiente carga
horaria: 3 Hs. Cat. semanales -96 Hs.Cat. Anuales-

b) Actividades de Campo con las Instituciones Asociadas y Espacios Formativos

Esta instancia debera estar orientada a la programacion y desarrollo de clases especificas
por parte de los estudiantes en las aulas de las escuelas, rotando por afios con la guia del
profesor de practicas y el docente orientador.

La Decisién académica debe garantizar espacios para la construccion de valores solidarios
y éticos considerando el desarrollo de Practicas Educativas Solidarias en las Escuelas
Asociadas y/o en las Comunidades de Referencia.

El trabajo de campo estard regulado por un Reglamento Interno de Practicas donde se
especifiquen derechos y obligaciones de los estudiantes, carga horaria para cada etapa de
la practica y tiempo de estadia en la escuela asociada. Dicho Reglamento podria ser
elaborado con la participacion de Supervisores, directivos de las escuelas asociadas y del
IES, docentes de ambos niveles involucrados en el trayecto de la practica y practicantes.

c) Propuesta para los Espacios Alternativos de Formaciéon (Centros de Integracion
Familiar, Centros de Integracién Comunitario, ONG, entre otros.)Asistencia, organizacion y/o
participacion en talleres, encuentros, concursos, tutorias, otros.

Para cumplimentar con el tiempo de desarrollo de las actividades especificas se
sugiere la siguiente carga horaria: 3 Hs. Catedras semanales-96 Hs. Catedra anuales

BIBLIOGRAFIA

» Alvarez Mendez, J.M (2001) Evaluar Para Conocer, Examinar Para Excluir.
Madrid: Morata

e Alonso Trillo, F. Y Sanjurjo, L. (2008). Didactica Para Profesores De A Pie:
Propuestas Para Comprender Y Mejorar La Practica.Homosapiens. Rosario.

» Barreiro, T. (2000). Los Del Fondo. Conflicto Vinculos E Inclusién En El Aula.
Buenos Aires: Novedades Educativas

. Camillioni, A.R.W .(1998). La Evaluacion De Los Aprendizajes En Debate
Didactico Contemporaneo. Buenos Aires: Paidos

» Perrenoud, P. (2008). La Evaluacion De Los Alumnos. De La Produccion De La
Excelencia A La Regulacion De Los Aprendizajes. Entre Dos Légicas. Buenos Aires:
Colihue. Alternativa Pedagdgica.



e Sanjurjo, L. O. (2005). La Formacion Practica De Los Docentes. Reflexién Y Accién
En El Aula. Rosario: Homo Sapiens.

* Ranciere, J. (2007) El Maestro Ignorante: Cinco Lecciones Sobre La Emancipacion
Intelectual. Librosel Zorzal. Bs. As.

e Sagastizabal, M; Perlo, C; Pipeta, V. & San Martin, P. S. (2006).Aprender Y
Ensefiar En Contextos Complejos: Multiculturalidad, Diversidad Y Fragmentacion.
Novedades Educativas. Buenos Aires.

* Haigh, A. (2010). Ensefar Bien Es Un Arte. Sugerencias Para Principiantes. S.Xxi.

e Tobdbn Toboén, S. Y Otros. (2010) Secuencias Didacticas. Aprendizaje Y Evaluacion
De Competencias. Pearson Educacion. México.

» Perrenoud, P. (2004) Diez Nuevas Competencias Para Ensefiar. México.

e Tenti Fanfani,E. El Oficio De Docente: Vocacion, Trabajo Y Profesion En El Siglo Xxi.
Siglo Xxi Ed.Bs. As.

Cuarto Ano

Campo de la Formacién General

FORMACION EN DERECHOS HUMANOS, ETICA
Y CIUDADANIA

FORMATO: Asignatura
REGIMEN DEL CURSADO: Anual
UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 4° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 3 hora
catedras semanales. (96hs cétedras- 64hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Este espacio tiene la finalidad formativa de aportar elementos teérico metodolégicos vy
crear las condiciones para que los futuros docentes puedan asumir a partir de la reflexion
sobre sus propias practicas, el caracter ético y politico de la docencia, y proponer otros
horizontes posibles. Se trata de instalar la capacidad de interrogarse, con otros, sobre el
sentido de lo publico, de la sociedad que se busca construir, del ciudadano que se aspira a
educar y del horizonte formativo que orientara su practica profesional.

En este sentido, las reflexiones en torno a la Etica y la Construccion de Ciudadania
son tareas continuas, de permanente reformulacién para estudiantes y docentes que
requieren un tratamiento critico, de deliberacion democratica, a partir de herramientas de
analisis y del desarrollo de una lectura amplia y compleja, de la democracia como forma de
gobierno y, fundamentalmente, como forma de vida.



EJES DE CONTENIDOS

La educacion ético politica. Necesidad y fundamentacién. La politica, concepto historico
social. Relaciones entre Etica y Politica. Entre lo publico y lo privado. La escuela en tanto
subjetividad demandante y subjetividad responsables. Practicas docentes, construccion
ciudadana y el valor de la solidaridad como componente del ejercicio de la ciudadania
responsable.

La ciudadania y la democracia en Argentina.La Democracia como sistema politico y estilo
de vida. Las practicas de autogobierno y la construccién de la subjetividad. Practicas de
participacion ciudadana y politica. Principios, Derechos y Obligaciones Universales. El papel
del Estado.

Memoria 'y Derechos Humanos. Los Derechos Sociales y los Derechos de los Pueblos.
Las discusiones sobre la universalidad de los Derechos frente a las problematicas de la
exclusion y las minorias sociales. El Terrorismo de Estado. Ejercicio y construccion de la
memoria colectiva. Acuerdos internacionales y Convenciones sobre la eliminacion de toda
forma de discriminacion y de genocidio. Organizaciones de DDHH en Argentina.

Ciudadania y trabajo docente. Formas de participacion de los colectivos institucionales. La
funcion docente en la promocién del derecho a la participacién del nifio y los jovenes en la
institucion escolar Identidad laboral docente. El Estatuto del Docente. Perspectiva ética y
politica del trabajo docente.

BIBLIOGRAFIA

e Barbieri, Julian. (2008) De Qué Hablamos Cuando Hablamos De Valores. Ed.
Paidos. Serie Al Limite.

» Barreiro, Telma (2011) Los Del Fondo: Conflictos, Vinculos E Inclusién En El Aula.
Novedades Educativas. Bs. As.

e Bergalli, Roberto (2010) Memoria Colectiva Como Deber Social. En.

» Boggino, Norberto (2003) Los Valores Y Las Normas Sociales En La Escuela: Una
Propuesta Didactica E Institucional. Homo Sapiens, Rosario. Santa Fe

e Cullen, Carlos, (1996) Autonomia Moral, Participacion Democratica Y Cuidado Del
Otro. Ediciones Novedades Educativas. Buenos Aires.

+ Edwards, E. Y Pintus, A. (2003). Poder Y Seduccion En La Escuela. Rosario. Homo
Sapiens.

» Frigerio, Graciela — Diker, Gabriela. (2010). Educar: Saberes Alterados. Ed. Del
Estante. Serie Seminarios Del Cem.

« Garcia Lopez, Rafaela- Jover Olmeda, Gonzalo. (2010). Etica Profesional Docente.
Ed. Sintesis. S.A.

e Greco, Maria Bestriz. (2007). La Autoridad (Pedagdgica) En Cuestién: Una Critica Al
Concepto De Autoridad En Tiempos De Transformacion. Ed. Homo Sapiens.

* Martin Pallin, José Antonio; (2008). Derecho Y Memoria Histdrica (12 Edicion). Trotta

« Martinez Navarro, Emilio. (2010). Etica Profesional De Los Profesores. Ed. Desclée
De Brovwer. S.A.

« Raggio, S. Y Salvatori, S. (Coord.) (2009) La Ultima Dictadura Militar En Argentina:
Entre El Pasado Y EIl Presente, Homo Sapiens, Rosario.

* Rodari, Gianni. 2000. Gramética De La Fantasia. Buenos Aires. Colihue.

« Santos Guerra, Miguel Angel (2001) Una Tarea Contradictoria: Educar Para Los
Valores Y Preparar Para La Vida. Magisterio Del Rio De La Plata, Argentina.



http://es.wikipedia.org/wiki/Jos%C3%A9_Antonio_Mart%C3%ADn_Pall%C3%ADn

« Savater, F. (2000) Etica Para Amador Barcelona. Ariel.
- Zabalza Beraza, Miguel Angel. Actitudes Y Valores En La Ensefianza: Una
Perspectiva Didactica. Santillana.

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

FORMATO: Asignatura
REGIMEN DEL CURSADO: Anual
UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 4° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 horas
catedras semanales. (124hs catedras- 85hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

El proceso de indagacioén cientifica no se inicia en la simple observacion, sino en el planteo
de un problema que se delimita consecuentemente con el universo de investigacion. Esto
puede surgir como resultado de mudltiples y discrepantes interpretaciones sobre un
fenébmeno dado, observaciones semejantes de diferentes autores o desprenderse de
evidencia empirica, lo que conlleva generalmente a elaborar nuevas preguntas o postular
hipétesis que necesitan ser contrastadas.

En este sentido, tanto el analisis por comprobacion de hipétesis como la comprension
profunda de fenémenos cualitativos implican la definicibn de modelos conceptuales y
analiticos, junto con un adecuado disefio metodoldgico.

Por ello la asignatura Metodologia de la Investigacion permite a los alumnos, acceder a una
formacion general, conocer las herramientas tedricas y metodologicas necesarias para
formular e implementar un proyecto de investigacion, introduciéndolos a las caracteristicas
del conocimiento cientifico y a los debates existentes en las ciencias sociales.

Su naturaleza interdisciplinar en cuanto a construccion de “objeto” supone una articulaciéon
entre distintas vertientes de las Ciencias Sociales, o que implica la necesidad de alcanzar
un conocimiento focalizado, situado en cada contexto, y que sea capaz de colaborar en el
disefio de estrategias de intervencion, tanto docentes como investigativas, adecuados para
cada situacion.

EJES DE CONTENIDOS



Técnicas cuantitativas, cualitativas y mixtas. Elementos de estadistica aplicada. Definicion
de problemas, disefio de proyectos, implementacién de micro emprendimientos de
investigacion, redaccion de informes.

BIBLIOGRAFIA

e Samaja, J. -2005- Epistemologia y Metodologia . Elementos para una teoria de la
investigacion cientifica. Buenos Aires , Eudeba.

» Sirvent, M. T. -2006- Investigacion Participativa; Mitos y Modelos . Buenos Aires.
Facultad de Filosofia y Letras

* Hernandez, Sampieri, R. ; Fernandez Callado, C. ; Baptista L. ; P. -2003- Metodologia de
la Investigacion . Mexico : Mac Grawl-Hill.

* Mendicoa, G. -2003- Sobre tesis y tesistas: lecciones, ensefianza y aprendizaje. Buenos
Aires : Espacios

FUNDAMENTOS VISUALES DEL ARTE I1I

FORMATO: Asignatura
REGIMEN’ DEL CURSADQ: Anual
UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 4° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 3 horas
catedras semanales. (96hs catedras- 64hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

El arte es un proceso de creacion. Las artes visuales, son la realizacion de las visiones
personales y los suefios de un artista. Una obra colocada frente a los ojos del publico debe
llevar un mensaje prefijado, pero fundamentalmente, debe ser estética.

Para hacerlo fiel y eficazmente, el creador debe buscar la mejor forma posible de
relacionarlo con su tiempo y espacio.

Puede elaborar una obra sin un conocimiento consciente de ningln principio, reglas o
conceptos, porque su gusto personal y su sensibilidad a las relaciones visuales son mas
importantes, sin embargo, una comprension de ellos habrd de aumentar en forma definida
su capacidad para la organizacion visual.

Por ello, los fundamentos visuales son la base de toda creacion.

EJES DE CONTENIDOS

El espacio bi y tridimensional y su organizacion. La luz: propiedades. La luz como
generadora de espacio. Efectos en el espacio y sobre los objetos. Transparencias.
Proyecciones. Reflexiones. Procedimientos. Modos. El arte moderno y la luz. EI movimiento
sugerido y real. El movimiento en las composiciones méviles.



BIBLIOGRAFIA

* Arnheim, Rudolf — “Arte y percepcion visual’. ED: Eudeba

» Crespi, Irene ; Ferrario J. 1989—" Léxico Técnico™ ED. Eudeba, Bs. As.

» Dondis,D.A. 2006;"La sintaxis de la imagen”- ED Gustavo Gili, SL, Barcelona.

e Munari, Bruno-, 2002 “Disefio y Comunicacion visual’-ED. Gustavo Gili, SA, Barcelona

e Pawlik, Johannes ,1996-"Teoria del color”_ ED Paidés Ibérica SA, Barcelona,

» Scott, Robert- “Fundamentos del Disefio”. ED LIMUSA SA, México DF,2002

* Wong, Wucius — 2004 “Fundamentos del disefio bi y tri dimensional’- ED. Gustavo Gili,
SA, Barcelona

* Wong, Wucius ,1999- “Principios del disefio del color’- ED. Gustavo Gili, SA de CV,
México

PINTURA IV 0 ESCULTURA 1V o GRABADO IV

FORMATO: Taller
REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACI()N EN EL DISENO CURRICULAR: 4° Afio
ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 horas
catedras semanales. (128hs catedras- 85hs reloj)

experiencial han contribuido a la integracion de lenguajes, conceptos, formas y
procedimientos técnicos.

Se trata de un modo excepcional de conocer y comprender las formas de ser en el
mundo a través del arte, desde multiples contextos socioculturales.

Por ello, esta unidad curricular busca favorecer esos procesos creativos desde la
reflexion, imaginacion, vivencia y la practica, para incentivar a los estudiantes en la
bdsqueda de inspiracion, interrogando qué los movilizan, qué tendencias subyacen
en las interpretaciones, con qué las comparan y como quieren hacerlo.

De esta manera podran transitar experiencias abiertas, autoreferenciales, de gestion
propia en las que decidan qué hacer, como y con qué materiales, con el fin de
concretar sus producciones artisticas, con la originalidad expresiva de cada
especialidad y hacer consientes los procesos creativos de produccion discursos
desde las disciplinas artisticas para poder conducir intervenciones pedagogicas en
su rol de docentes de arte en el Nivel Secundario y Superior

EJES DE CONTENIDOS



Historia de Artistas contemporaneos en Pintura 1V, o Escultura IV o Grabado IV. Tendencias
vanguardistas en cada disciplina. Arte digital. Fundamentos ideoldgicos de cada disciplina.
Producciones artisticas contextualizadas.

BIBLIOGRAFIA

* Benjamin, W. (1973). La obra de arte en la época de su reproductibilidad técnica.
Discursos interrumpidos. Madrid, Taurus.

» Berger, John. (2000). Modos de ver. Barcelona, Gustavo Gili.

» Elena Oliveras. (2007). La metafora en el arte, Retérica y filosofia de la
imagen. Argentina, Ed. Emecé arte.

* Gauthier, Guy. (1986). Veinte lecciones sobre la imagen y el sentido. Madrid,
Cétedra.

* Hess, Walter. (1994). Documentos para la comprensién del arte moderno. Buenos
Aires, Nueva Vision.

+ Jiménez, José. (1986). Imagenes del hombre. Madrid. Tecnos.

» Joly, Martine. (1999). Introduccion al anélisis de la imagen. Buenos Aires, La marca.

« Joly, Martine. (2003). La imagen fija. Buenos Aires, La marca.

» Mirzoeff, Nicholas. (2003). Una introduccién a la cultura visual, Barcelona, Paidos.

* Nigro, Adolfo. (2003). En el umbral de la imagen. Argentina, La marca.

» Pastoureau, Michel, Simonnet, Dominique, (2000).Breve historia de los
colores. Barcelona, Paidos.

e Schnaith, Nelly. (1987). “Los coédigos de la percepcion, del saber y de la
representacion en una cultura visual”. En revista tipografica 4.

DIBUJO IV

FORMATO: Taller
REGIMEN DEL CURSADO: Anual
UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 4° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 horas
catedras semanales. (128hs céatedras- 85hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

El dibujo como disciplina, tiene su propio espacio, sin embargo articula con las otras artes
visuales, proporcionandoles estructuras.

A través de este espacio curricular, se pretende introducir al futuro profesor en la practica
del dibujo como una de las manifestaciones del arte contemporaneo y la reflexion sobre la



especificidad de la didactica en la conduccidon de procesos de produccién artistica. Los
contenidos conforman un repertorio amplio de problemas y recursos vinculados con el dibujo
en el contexto de la contemporaneidad y sienta las bases para la produccion de
formalizaciones artisticas en relacion a partir de referentes contemporaneos.

EJES DE CONTENIDOS

Dibujo en ambitos y soportes no convencionales. Dibujo y nuevas tecnologias. El dibujo y las
practicas contemporaneas en el arte. La subjetividad a través de procesos creativos
personales y colectivos. Dibujo efimero e interactivo El dibujo extra-artistico: medios
masivos, tatuajes, arte callejero, Internet. La nocion ampliada de dibujo en la educacion
artistica. Materiales, herramientas y soportes.

BIBLIOGRAFIA

« AA\V.V.(1992). Dibujo, Volumen y Perspectiva. Espafia, Editorial Génesis.

» Gauthier, Guy. (1986). Veinte lecciones sobre la imagen y el sentido. Madrid,
Cétedra.

e Guasch, Anna Maria. (2005). El arte ultimo del siglo XX. Del posminimalismo a lo
multicultural. Alianza, Madrid.

« Joly, Martine. (1999). Introduccion al anélisis de la imagen. Buenos Aires, La marca.

» Joly, Martine. (2003). La imagen fija. Buenos Aires, La marca.

* Magus Gunter, Hugo. (1982). Manual para dibujantes e ilustradores. Barcelona,
Editorial Gustavo Gilli

* Marchan Fiz, S. (1988). Del arte objetual al arte de concepto. Madrid, Akal.

» Mirzoeff, Nicholas. (2003). Una introduccién a la cultura visual, Barcelona, Paidos.

e Munari, Bruno. (1997). “Disefio y comunicacion visual”’ en Contribucién a una
metodologia didactica.

» Barcelona, Gustavo Gili.

* Powell, Willian. (2005). Perspectiva, principios basicos, tecnicas avanzadas y
aplicaciones préacticas. Espafia, Editorial Blume.

e Simpson, lan. (1995). Enciclopeia de tecnicas de dibujo. Buenos Aires, Ediciones La
Isla.

* Wong, Wucius. (1992). Fundamentos del disefio bi y tri-dimensional. Barcelona,
Gustavo Gili.

HISTORIA DEL ARTE VISUAL 111

FORMATO: Asignatura
REGIMEN DEL CURSADO: Anual
UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 4° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 3 horas
catedras semanales. (96hs catedras- 64hs reloj)




FINALIDADES FORMATIVAS

Esta unidad curricular, se propone llegar al conocimiento y reflexion de las artes visuales
en la historia desde la segunda posguerra hasta la actualidad.

Cabe pensar la historia desde ejes de interés que incorporen la libertad de estructurar el
espacio sobre “tradiciones selectivas” mas pertinentes a problematicas contemporaneas.
Los profundos cambios politicos y econdmicos surgidos en el mundo en la segunda mitad
del siglo XX constituyen factores decisivos en procesos de transformacion cultural que han
significado la reformulacion de anteriores paradigmas. Estos procesos se presentan como
desarrollos heterogéneos, dispares y no exentos de conflictividad producida por la tension
entre la pervivencia y configuracion de identidades locales y el mundo globalizado.

En este sentido, la toma de conciencia con respecto a la historia argentina y latinoamericana
reciente se presenta como plataforma necesaria e ineludible para un posicionamiento critico
y activo frente a las probleméticas del mundo contemporaneo, y su articulacién con la propia
practica artistica y pedagdgica, entramadas con otras practicas sociales.

EJES DE CONTENIDOS

El arte. Historia del Arte. El hecho artistico. La antigiedad clasica. Edad Media. El
Renacimiento. La modernidad y lo moderno. La pintura francesa a fines del Siglo XIX en
Europa. El arte en territorio argentino a fines del Siglo XIX. Del ochenta al centenario: los
primeros modernos. El Arte y la transculturacién en la Argentina. Detras de las fronteras,
expresiones artisticas de los Pueblos originarios.

BIBLIOGRAFIA

e Argan, Giulio (1984). El arte moderno. Valencia. Fernando Torres. Tomo 1y 2.

» Baijtin, Mijail. (1987). El arte popular en la Edad Media y el Renacimiento. Madrid, Alianza
Universidad.

» Buructa José E. (1999) Nueva historia argentina. Arte, sociedad y politica. Barcelona.
Sudamericana. Tomo 1y 2

» Calabrese, Omar. (1997). El lenguaje del arte. Barcelona, Paidés.

e Champion, T.; Gamble, C.; Shenan, S. y Whittle, A., (1988). Prehistoria de
Europa.Barcelona, Critica.

» Danto, Arthur C. (1999). Después del fin del Arte, el arte contemporaneo y el linde de la
historia. Barcelona, Paidos.

» De Micheli, M. (1981). Las vanguardias artisticas del siglo XX. Madrid, Alianza.

 Debray, Régis. (1992). Vida y muerte de la imagen. Historia de la mirada en
Occidente.Barcelona, Paidoés.

* Dorfles, G. (1963). El devenir de las Artes México, FCE.

» Duby Georges. (1998). Arte y Sociedad en la Edad Media. Madrid, Taurus Bolsillo.

» Francastel, Pierre. (1981). Sociologia del Arte. Buenos Aires, Alianza Emecé.

» Francastel, Pierre. (1990). Arte y técnica en los siglos XIX y XX. Madrid, Debate.

* Giunta. A. (2001). Vanguardia, internacionalismo y politica. Buenos Aires, Paidoés.

* Giunta. A. (2009). Poscrisis. Arte argentino después del 2001. Buenos Aires. Siglo XXI.



e Guasch, A. (2001). El arte ultimo del siglo XX.Del posminimalismo a lo
multicultural. Madrid, Alianza.

» Haber, A.; Bucellato L.; Feldhamer L.y Févre F. (1975) La pintura argentina. Buenos
Aires. Pueblos, hombres y formas en el arte. Centro Editor de América Latina.

e Hatje, Ursula (1985) Historia de los estilos artisticos. Desde la Antigliedad hasta el
Gotico. Madrid. Istmo.

» Hauser, A. (1969). Historia social de la literatura y el arte. Tomos 1, 2 y 3. Madrid, Ed.
Debate.

e Hess, Walter (1973) Documentos para la comprensiéon del arte moderno. Buenos Aires.
Nueva Vision.

* Lucie — Smith Edward (1979) Movimientos en el arte desde 1945. Buenos Aires. Emecé.

» Marchan Fiz, S. (1982). La estética en la cultura moderna. De la llustracion a la crisis del
naturalismo. Barcelona, Gustavo Gili.

* Marchan Fiz, S. (1986). Del arte objetual al arte de concepto. Espafia, Akal.

* Nieto Alcarde Victor y Checa Cremades Fernando (1984). El renacimiento. Formacion y
crisis del modelo clasico. Madrid. Istmo.

» Pevsner Nikolaus (1972) Pioneros del disefio moderno. Buenos Aires. Emecé.

e Stangos, N. (1986). Conceptos de arte moderno. Madrid, Alianza.

LAS TECNOLOGIA DE LA INFORMACION Y LA
COMUNICACION Y LA ENSENANZA DEL ARTE VISUAL

FORMATO: Taller

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 4° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 horas
catedras semanales. (128hs catedras- 85hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicaciéon encuentra sentido en el estudio de la
integracién curricular de los medios para contribuir a la mejora de los procesos de
ensefanza-aprendizaje del arte visual. Debe considerarse como un campo de conocimiento
transversal y auxiliar que atraviesa los terrenos de las Ciencias Pedagdgica con un fuerte
componente practico.

El desarrollo de esta unidad supone se internalicen saberes con el saber hacer y la
reflexion sobre éste; bajo un modelo constructivista, centrado en la construccion del saber
por el alumno, desde su propia idiosincrasia, para que el estudiante sea centro y
protagonista del proceso de aprendizaje.

Cabe destacar, la necesidad de coordinar verticalmente con: Practica |, Practica Il, Practica
Ill, en el sentido de recuperar experiencias de lo realizado, posibles carencias en cuanto a
informacién especifica, 0 aportes a la resolucién de cuestiones del contexto; a través del




acceso a los multiples recursos de las TIC. Aportes, que serdn insumos para facilitar la toma
de decisiones y revisar practicas propias, reelaborando propuestas o reafirmando lo
realizado.

EJES CONCEPTUALES SUGERIDOS

Las TIC como aporte de las Artes visuales: Analisis estratégicos y fundamentos didacticos
de las TIC para el desarrollo de proyectos pedagdgicos en la educacion inicial, primaria,
secundaria y superior. Lenguajes visuales: Fotografia. Videos. Estrategias: Proyecto
telemético —Proyectos colaborativos — Web Quest — Wiki -Weblogs —Bibliotecas Virtuales-
Museos Virtuales.

BIBLIOGRAFIA

* Azinian, H (2009). “Las Tecnologias De La Informacion Y La Comunicacion En Las
Practicas Pedagdgicas”. Buenos Aires, Ediciones Novedades Educativas.

e Cabero, J. (2001). “Tecnologia Educativa. Disefilo Y Utilizacion De Medios En La
Ensefianza’. Barcelona, Paidoés.

» Diaz Barriga, F. Y Hernandez, G. (2002). Estrategias Docentes Para Un Aprendizaje
Significativo. Una Interpretacion Constructivista (22. Ed.). México, Mcgraw Hill.

 Diez, V. Y Robino, A. (2000). “La Informatica Integrada En Proyectos De Lengua,
Matematica, Ciencias Sociales Y Ciencias Naturales”. Buenos Aires, Aique.

* Rozenhauz, J. Y Steinberg, S. (2002). “Llegaron Para Quedarse: Propuesta E Insercién
De Las Nuevas Tecnologias En Las Aulas, Buenos Aires: Mifio Y Davila Srl.

Campo de la Formacién de la Practica

RESIDENCIA PEDAGOGICA

FORMATO: Residencia Pedagogica
REGIMEI\[ DEL CURSADQ: Anual
UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 4° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 7 horas
catedras semanales. (224 hs catedras- 149hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

En esta instancia, el alumno residente asume progresivamente diversas responsabilidades
de manera integral, en relaciébn con la ensefianza y las préacticas docentes que el
desempeiio requiera, rotando por distintos grados y espacios de formacion alternativos.



En la etapa inicial del espacio, el futuro docente junto con el profesor de la catedra vy el
docente “orientador “elaborara, discutird y ajustara el proyecto global para desarrollarlo en
su insercion en las practicas, segln la institucién y el grupo destinatario.

La Residencia en los niveles de educacion inicial y primario sera acompafiada por Talleres
destinados a reflexionar y sistematizar las experiencias.

EJES DE CONTENIDOS
a) Actividades a desarrollar en el IES:

Taller: El trabajo y rol docente (marcos legales, derechos y obligaciones del docente):
Estatuto del Docente. Reglamentaciones y requisitos para el desempefio profesional
docente. Régimen de Licencias. Sindicatos.

Taller: Sistematizacion de experiencias: La memoria profesional. Concepcion.
Dispositivos para su elaboracion.
Es de alto valor formativo que la residencia fuera acompafada por diversos espacios
destinados a reflexionar y sistematizar los primeros desempefios, y a compartir, presentar y
debatir experiencias referidas a la produccién de conocimiento sistematizado y asi facilitar la
elaboracion de la Memoria Profesional, la que dard cuenta de la experiencia acumulada en
sus practicas.
En estas instancias se podrian analizar y revisar cuestiones tales como la construccion
subjetiva de la préactica docente: los momentos de la formacion; la propia biografia escolar;
la construccién social del trabajo docente: historia, tradiciones, metaforas, representaciones
sociales; la identidad laboral; las condiciones laborales; la perspectiva ética del trabajo
docente, las adaptaciones curriculares como herramientas para la atencién a la diversidad y
los proyectos aulicos en coherencia con el PEC —Proyecto Escolar Comunitario-. Poner en
valor la identidad laboral; las condiciones laborales; la perspectiva ética del trabajo docente y
marcos normativos que regulan las acciones de la institucién asociada y la profesién
docente.
Se propone integrar en la elaboraciéon de la Memoria Profesional, de modo intensivo y en
articulacién con la Residencia docente, las experiencias académicas desarrolladas durante
la trayectoria de formacion desde un tratamiento multidisciplinar. Se constituye en una
instancia privilegiada para realizar la Evaluacion final del Campo de la Formacion en la
Practica Profesional.

Para cumplimentar con el tiempo de desarrollo de los talleres se sugiere la
siguiente carga horaria: 2 Hs. Catedras semanales -64Hs.Cat. Anuales-

b) Actividades de Campo con las Instituciones Asociadas

Observacion y registro de clases. Observacién de estrategias, materiales y recursos de
enseflanza y de evaluacién en la Educacion Secundaria en los diferentes ciclos (basico y
orientado).

Colaboracién con el docente en la actividad aulica, con responsabilidad creciente.
Planificacion y desarrollo de la Residencia Docente. Disefio y desarrollo de préacticas
docentes integrales (secuencias didacticas completas).

Desarrollo de Practicas Educativas Solidarias

El trabajo de campo estard regulado por un Reglamento Interno de Practicas donde se
especifiquen derechos y obligaciones de los estudiantes, carga horaria para cada etapa de
la practica y tiempo de estadia en la escuela asociada. Dicho Reglamento podria ser
elaborado con la participacion de Supervisores, directivos de las escuelas asociadas y del
IES, docentes de ambos niveles involucrados en el trayecto de la practica y practicantes.

c) Propuesta para los Espacios Alternativos de Formacion

Asistencia, organizacion y/o participacion en talleres, encuentros, concursos, tutorias, otros.



Para el cumplimiento de las actividades propuestas en el marco de la Residencia, se
sugiere la siguiente carga horaria: 5 Hs. Catedras semanales- 160 Hs. Catedras
anuales.
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Quinto Ano

Campo de la Formacién General

SEMIOTICA

FORMATO: Asignatura
REGIMEI\[ DEL CURSADQ: Cuatrimestral
UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 5° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 3 horas
catedras semanales. (48hs catedras- 32hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

La semidtica es el estudio de los signos y de los procesos interpretativos en diversos
sistemas o contextos, culturales, sociales, politicos, econémicos, artisticos entre otros.
Umberto Eco al definirla afirma que: “la cultura produce signos o atribuye significados a los
signos. Es todo lo que puede usarse para mentir. En ese sentido, la semidtica es la
disciplina que se ocupa de cualquier cosa que pueda considerarse como signo, aunque esa
cosa no exista.”

Desde los estudios semioticos entonces, se podra pensar en la obra de arte como una
practica social que articula tres dimensiones: prefiguracion, produccion vy
significacion/comunicacion de lo examinado.

Por ello en este espacio curricular se propone la reflexién sobre las artes visuales desde las
principales categorias semiédticas, abordando conceptos y desarrollos metodoldgicos que se
presenten como herramientas de trabajo.

Tales conocimientos posibilitaran el andlisis sobre la elaboracién de los objetos culturales y
artisticos en particular, e implicar la propia produccién del estudiante de arte.

EJES DE CONTENIDOS

Semibtica. Limites epistemoldgicos de la semibtica. Aportes de diferentes linglistas:
Saussaure, Peirce, Chomsky. La especificidad de las artes visuales y la pertinencia del
método semidtico. Signo e imagen.La imagen como texto visual. La semidtica de la imagen.



Significante, significacion y semiosis. La imagen: icoOnica, plastica e iconoplastica. La
intersubjetividad, la intertextualidad, la interdiscursividad. Las estrategias de comunicacion:
la retérica del discurso estético. Los lenguajes artisticos y su dimension cultural. El
espectador en el marco de una semiética de la cultura. Dimension simbdlica. Tiempos,
entes, y espacios de ficcion en el arte y sus relaciones con la realidad. La imagen visual.
Clasificacién y relaciones signicas para la comprension del arte como lenguaje.

BIBLIOGRAFIA

Peirce, Charles Sanders -1978-: Fragmentos de La Ciencia de la semidtica, Nueva Vision,
Buenos Aires,.- (Cartas a Lady Welby, 1, 7, 8, 9 -12 octubre, 04; 14 dic.04; 23 dic. 08; mar.
09).

Peirce, Charles Sanders -1987: Fragmentos de Obra Légica Semidtica, Taurus, Madrid,

Verdn, Eliseo -2013-: “¢; Seguimos en contacto?”, en La semiosis social 2 Ideas, momentos,
interpretantes, Piados, Buenos Aires,.

Campo de la Formacién Especifica

MURAL Y ARTE PUBLICO

FQRMATO: Taller
REGIMEI\[ DEL CURSADQ: Cuatrimestral
UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 5° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 3 horas
catedras semanales. (48hs catedras- 32hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

El muralismo y el arte pablico son poderosos medios de comunicacion que contribuyen a la
educacion social en el arte.

El mural, como expresion artistica, apunta a la formacién de los estudiantes participando no
solo en el proceso técnico sino en todo el proceso de realizacion, desde el nacimiento hasta
la culminacion de la obra. En ella se involucra la participacion del grupo, rompiendo todo
tipo de estructuras y barreras, reforzando el valor humano y el compromiso con la lucha
social.

El Arte Publico proporciona infinidad de oportunidades. El apoyo a la cultura, las tradiciones
y el lenguaje de la comunicacion a través de la vinculacién del artista, la obra y el
espectador, crear conciencia del resguardo del patrimonio cultural, son algunas de ellas.

En esta unidad curricular, se propone una introducciéon general al estado en que se
encuentra la disciplina en la actualidad; para ello se presenta un panorama de
conocimientos, articulados metodoldégicamente, entre la teoria y el empirismo, en donde los
saberes historicos, cientificos y técnicos confluyen para el desarrollo de las actividades del
Mural y el Arte Publico.



EJES DE CONTENIDOS

Historia del Arte Mural. Estilos. Grandes Maestros. Métodos del Dibujo aplicados al
muralismo para la resolucién de Proyectos. Organizacion Composicional. Producciones
artisticas contextualizadas.

BIBLIOGRAFIA

» Barbero Martin Jesus. (1991). Dinamicas Urbanas de la cultura. Lo Urbano: entre lo
populary lo masivo. Colombia, RevistaLa Gacetade ColculturaN° 12.

PRODUCCION ARTISTICA EN PINTURA O GRABADO
O ESCULTURA

FORMATO: Asignatura
REGIMEI\[ DEL CURSADO: Cuatrimestral
UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 5° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 horas
catedras semanales. (128hs catedras- 85hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

La propuesta de esta unidad curricular se organiza con una metodologia de taller de
experiencias y reflexion, en donde el estudiante adquiera los conocimientos técnicos
fundamentales para la produccioén artistica, vivencie el hecho artistico como una instancia
individual y/ o colectiva con técnicas y soportes posibilitadoras de las praxis aprendidas en
cada orientacion.

Asi mismo, prepara al estudiante para una practica artistica profesional que le permita tanto
asumir un compromiso con la realidad contemporanea, como recibir el pleno reconocimiento
social de sus competencias, realizar la gestion y organizacién de una muestra integral,
trabajando cooperativamente en equipos multidisciplinares y multiculturales, dentro o fuera
de la institucion.

EJES DE CONTENIDOS

Articulacion de todos los contenidos de las areas orientadas, combinando diferentes
metodologias para la realizacion de proyectos de creacion libre.



BIBLIOGRAFIA

Benjamin, W. (1973). La obra de arte en la época de su reproductibilidad técnica.
Discursos interrumpidos. Madrid, Taurus.

Berger, John. (2000). Modos de ver. Barcelona, Gustavo Gili.

Elena Oliveras. (2007). La metafora en el arte, Retorica y filosofia de la

imagen. Argentina, Ed. Emecé arte.

Gauthier, Guy. (1986). Veinte lecciones sobre la imagen y el sentido. Madrid,
Catedra.

Hess, Walter. (1994). Documentos para la comprension del arte moderno. Buenos
Aires, Nueva Vision.

Jiménez, José. (1986). Imagenes del hombre. Madrid. Tecnos.

Joly, Martine. (1999). Introduccion al analisis de la imagen. Buenos Aires, La marca.
Joly, Martine. (2003). La imagen fija. Buenos Aires, La marca.

Mirzoeff, Nicholas. (2003). Una introduccion a la cultura visual, Barcelona, Paidds.
Nigro, Adolfo. (2003). En el umbral de la imagen. Argentina, La marca.
Pastoureau, Michel, Simonnet, Dominique, (2000).Breve historia de los

colores. Barcelona, Paidos.

Schnaith, Nelly. (1987). “Los cddigos de la percepcion, del saber y de la
representacion en una cultura visual”. En revista tipografica 4.



Campo de la Formacion de la Practica

RESIDENCIA PEDAGOGICA

FORMATO: Residencia Pedagdgica
REGIMEN DEL CURSADO: Cuatrimestral
UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 5° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 7 horas
catedras semanales. (224hs catedras- 149hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

En esta instancia, el alumno residente asume progresivamente diversas responsabilidades
de manera integral, en relacibn con la ensefianza y las practicas docentes que el
desempefio requiera, rotando por distintos grados y espacios de formacion alternativos.

En la etapa inicial del espacio, el futuro docente junto con el profesor de la catedra vy el
docente “orientador “elaborard, discutira y ajustara el proyecto global para desarrollarlo en
su insercién en las practicas, segun la institucion y el grupo destinatario.

La Residencia en los niveles de educacion secundaria y superior, sera acompafiada por
Talleres destinados a reflexionar y sistematizar las experiencias.

EJES DE CONTENIDOS
a) Actividades a desarrollar en el IES:

Taller: El trabajo y rol docente (marcos legales, derechos y obligaciones del docente):
Estatuto del Docente. Reglamentaciones y requisitos para el desempefio profesional
docente. Régimen de Licencias. Sindicatos.

Taller: Sistematizacion de experiencias: La memoria profesional. Concepcion.
Dispositivos para su elaboracion.

Es de alto valor formativo que la residencia fuera acompafiada por diversos espacios
destinados a reflexionar y sistematizar los primeros desempefios, y a compartir, presentar y
debatir experiencias referidas a la produccién de conocimiento sistematizado y asi facilitar la
elaboracion de la Memoria Profesional, la que dard cuenta de la experiencia acumulada en
sus practicas.

En estas instancias se podrian analizar y revisar cuestiones tales como la construccion
subjetiva de la practica docente: los momentos de la formacion; la propia biografia escolar;
la construccién social del trabajo docente: historia, tradiciones, metaforas, representaciones
sociales; la identidad laboral; las condiciones laborales; la perspectiva ética del trabajo



docente, las adaptaciones curriculares como herramientas para la atencion a la diversidad y
los proyectos aulicos en coherencia con el PEC —Proyecto Escolar Comunitario-. Poner en
valor la identidad laboral; las condiciones laborales; la perspectiva ética del trabajo docente y
marcos normativos que regulan las acciones de la institucién asociada y la profesién
docente.
Se propone integrar en la elaboraciéon de la Memoria Profesional, de modo intensivo y en
articulacién con la Residencia docente, las experiencias académicas desarrolladas durante
la trayectoria de formacion desde un tratamiento multidisciplinar. Se constituye en una
instancia privilegiada para realizar la Evaluacion final del Campo de la Formacién en la
Practica Profesional.

Para cumplimentar con el tiempo de desarrollo de los talleres se sugiere la
siguiente carga horaria: 2 Hs. Catedras semanales -64Hs.Cat. Anuales-

b) Actividades de Campo con las Instituciones Asociadas

Observacion y registro de clases. Observacién de estrategias, materiales y recursos de
ensefianza y de evaluacion en la Educacion Secundaria en los diferentes ciclos (basico y
orientado).

Colaboracién con el docente en la actividad &ulica, con responsabilidad creciente.
Planificacion y desarrollo de la Residencia Docente. Disefio y desarrollo de préacticas
docentes integrales (secuencias didacticas completas).

Desarrollo de Practicas Educativas Solidarias

El trabajo de campo estara regulado por un Reglamento Interno de Practicas donde se
especifiquen derechos y obligaciones de los estudiantes, carga horaria para cada etapa de
la practica y tiempo de estadia en la escuela asociada. Dicho Reglamento podria ser
elaborado con la participacion de Supervisores, directivos de las escuelas asociadas y del
IES, docentes de ambos niveles involucrados en el trayecto de la practica y practicantes.

c) Propuesta para los Espacios Alternativos de Formacion

Asistencia, organizacion y/o participacion en talleres, encuentros, concursos, tutorias, otros.

Para el cumplimiento de las actividades propuestas en el marco de la Residencia, se
sugiere la siguiente carga horaria: 5 Hs. Catedras semanales- 160 Hs. Catedras
anuales.
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